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Gleichwertige Kommunikation in der Schule

Von autoritdren zu demokratischen und authentischen Strukturen

Wir alle kommunizieren tiglich in ver-
schiedensten Situationen mit unter-
schiedlichsten Menschen = und zwar im-
mer auf eine andere Art und Weise, Die
Form der Kommunikation driickt dabei
nicht nur die Rollen aus, die von den Per-
sonen cingenommen werden, sondern sie
beschreibt vor allem das Verhilinis zwi-
schen thnen. Dies wird besonders in der
Schule deuwtlich, Dabei ist die Form der
Kommunikation zwischen Lehrern und
Schiilern nicht nur eine Frage, die fiir
Schulpidagogen zentral ist, sondern eine
existenliell wichtige fiir jeden Lehrer. Das
Dilemma ist schon aus der traditionellen
Unterrichtsplanung ersichtlich, denn es
ist in der Regel der Lehrer, der den Un-
terricht plant - und damit auch die miig-
liche Form der Kommunikationsprozes-
se. Unterrichtsentwiirfe mit den Spalten
wLehreriuBerung” und , erwartetes Schii-
lerverhalten”, sind noch genauso verbrei-
tel wie das Auswendiglernen bestimm-
ter Anweisungen oder Formulierungen
bei der Kommunikation mit dem Kind (z.
B. auch die ,normierte” Einfiihrung der
Materialien bei Montessori),

1ler Lehrer wird dadurch gezwungen,
gine Rolle cincunchmen, die ihn nicht
miehr authentisch erscheinen ldssl. Und
auch die Schiiler nehmen schnell passen-
de oder unpassende Rollen ein, in denen
sie nicht sich selbst verkérpern = vom aus-
wendig lernenden FleiBarbeiler bis hin
zum alles aufmischenden Klassenclown.
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Forschungsergebnisse zur
Kommunikation im Hinblick
auf elfektiven Unterricht

Kommunikation gill als wichtige Kom-
ponente der Deziehung zwischen Men-
schen, Damit scheint Kommunikation
auch ein bedeulender Faktor fiir sinn-
vollen oder effektiven Unterrichl 2u
sein. Als pidagogisch anzustreben gilt
dabei nicht nur in den meisten Riche-
linien und Lehrplinen der Bundesldn
der, sondern mittlerweile auch in den
Fachdidaktiken cine Kommunikations-
basis, die man als gleichwerlis oder haid-
seilig  ausgerichtet bezeichnen kinn-
te. Interessanlerweise wird aber genau
diese Ansicht nicht von zentralen Un-
lersuchungen «u effektivem Unterricht
gestiilzl (7. B. die SCHOLASTIK-Stu-
die durch Weinert/Helmke, 1997 die
PLUS-5tudie durch May, 1998), Zusam-
menfassend werden in diesen Untersu-
chungen folgende Merkmale effekliven
Unterrichts genannt:

* lehrergeplante  Phasicrung  (Aufbau
des  Stundenverlaufs),  Zeitnutzung
und Darbictung des Lernstoffs;

* ein hohes Ausmall an Direktivitdl des
Lehrerverhaltens einschlieBlich enger
Uberwachung der Gruppen- und Still-
arbeit der Schiiler;

* klare Anweisungen des Lehrers und
einstarkes Einfordern von Disziplin;

* Vorgabe verschiedenor Uniterrichts-
tormen durch den Lehrer und strikie
Begrensung von Schillerarbeit ohne
Lehrer;

s (firektes Unterbinden von Unaulmerk-
samkeitsverhalten  der  Schitler und
griBtmagliche Einscheinkung nicht un-
terrichtsbezogener Schiileraktivititen.

Als unbedeulend oder unwichtig fiir ef-
tektiven Unterricht werden in diesen
Studien hingegen die tolgenden Kom-
ponenten einer cher aul Beidseitigheit
ausgerichteten  Kommunikation  zwi-
achen Lehrern und Schiilern dargestellt:

* eine angenshme Unterrichtsatmosphii-
re und ein positives soziales Klima;

* cine Lehrerrolle als Vertrauensperson
oder persénlicher Ansprechpartner;

* das Zulassen einer perstnlichen Ebene
(affeklive Komponenten des Lernens);

* die Individualisierung und Férdero-
rienticrung des Unterrichts, d. b die
Anpassung des Lehrerinputs an die
Lernvorausselzungen der Schiiler und

* das Autgreifen von Schitlerideen so-
wic eip Spiclraum flir selbststiindiges
Arbeiten,

Dier Pidagoge muss sich die rage stellen,
wie diese Ergebnisse zustande kommen,
Die Emplehlungen fir effektiven Unter-
richt unterstiitzen nicht die MaBgabe ei-
ner miglichst auf Beidscitigkeit ausge-
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