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EINLEITUNG

1. EINLEITUNG

.Learning is a life-long process. No school, or ewaiversity, can provide its
pupils or students with all the knowledge and tkidssthey will need in their
active adult lives. Adult life, in its personal asgll as its vocational aspects, is
far too diverse and too subject to change for ashycational curriculum to at-
tempt to provide a detailed preparation. It is margortant for a young per-
son to have an understanding of him or herself,amrareness of the envi-
ronment and its working, and to have learned hothiok and how to learn?

Individuelle Férderung, Selbststandigkeit und Eiggantwortlichkeit als Auftrag fur die
Arbeit in der Schule sind im Schulgesetz und in detuellen Lehrplanen fest veranKert
Insbesondere die Erziehung zur Selbststandigkeitdia Ubernahme der Verantwortung
fur das eigene Lernen werden in der heutigen Geselft zunehmend wichtiger. Dabei ist
es unerlasslich, die Kinder in ihrer (Lerner)Pelwtikeit mit ihren (Lern)Voraus-
setzungen wahr- und ernst zu nehmen und sie ililgenen Lernweg gehen zu lassen.

Die Grundschule Harmonie nimmt diese Aufgabe anngtgestaltet das Schulleben immer
wieder so, dass jedes Kind seinem Lernstand emwtspne arbeiten und sich weiterent-
wickeln kann. Der Lernbereich ,Englisch” wird dalm&ch nicht in der offenen Lernform
in den Schulalltag integriert, wie dies der Fallden anderen Lernbereichen ist. Da die
Grundschule Harmonie offenes Lernen in anderendesmchen konsequent umsetzt, stel-
len sich folgende Fragen: Sind wir zu offenem Esdjliernen schon bereit? Ist es Uber-
haupt sinnvoll, Englischlernen offen zu gestalt®& dem Versuch, diese Fragen im
Rahmen einer Lehrerinnenkonferenz zu beantwortengevallen Kolleginnen zunehmend
deutlich, dass die Organisation des Lernens zurtpdigkt dieser Arbeit nicht den ent-
scheidenden Punkt aufzeigte. Vielmehr stellte siefaus, dass fir die Arbeit an der GS
Harmonie vornehmlich ein Konzept wichtig ist, dagzaigt, ob und wie es gelingt mit
Kindern Uber Strategien ihres Englischlernens Zlek&eren und diese weiterzuentwi-
ckeln, um daraus Konsequenzen fir ihr weiteresigetgernen ziehen zu kdnnen. Diese
Uberlegungen konnen dann in weiteren Schritten gémverden, um eine Veranderung in
der Unterrichtsgestaltung vorzunehmen. Denn ohad=diwicklung strategischer Kompe-
tenz ist Englischlernen im offenen Lernen, in destbstbestimmt und -verantwortet ge-
lernt wird, undenkbdr Damit stellt dieses Konzept einen wichtigen Bitrzur
Schulentwicklung der Grundschule Harmonie dar.

! Trim zitiert bei Neuner-Anfindsen, S. (2005: 13).
2 Vgl. Ministerium fiir Schule, Jugend und Kinder desmdes Nordrhein-Westfalen (2008: 11ff).
3 vgl. dazu Artelt, C. (2003: 131ff).



THEORETISCHE GRUNDLAGEN

Die Arbeit gliedert sich in einen theoretischen unceinen praktischen Teil. Im theore-
tischen Teil wird zunéchst auf den Begriff ,Lerneasegien® eingegangen, um anschlie-
Rend auf Begrindungen und Verfahren zur Entwickhumg Lernerstrategien einzugehen.
Eine mogliche Klassifizierung von Lernerstrategierdie ,four skills® und den Erwerb
sprachlicher Mittel, als Grundlage des Konzeptdas] waher betrachtet. Da Lernerstrate-
gien zu einem grofRen Teil zur Selbststandigkeitrédgeén kbnnen, schliel3en die theoreti-
schen Grundlagen damit ab.

Im praktischen Teil der Arbeit werden zunachstefirderlichen Lehrerkompetenzen fur
das Entwickeln von Lernerstrategien sowie die vodemen Kompetenzen der Kinder und
die Lernerstrategienkultur an der Grundschule Haimdargestellt. Aufgrund der theore-
tischen Grundlagen und der Beschreibung der Bedgguan der Schule wird unter Punkt
3.3 das Verfahren zur Entwicklung von Lernerstregegorgestellt. Anschlie3end wird die
Durchfihrung des Konzeptes erlautert, das sichienRthasen ,Bewusstwerden vorhan-
dener Lernerstrategien®, ,Erproben neuer Stratégiemd ,Lernerstrategien-Landkarte®
einteilt. Die Auswertung des Konzeptes gliederhsit dessen drei Phasen und endet mit
einer Evaluation der Selbststandigkeit der KinddyschlieRend wird ein kritisches Fazit
gezogen, dem ein Ausblick mit moéglichen Konsequenize die Schule und den Eng-
lischunterricht folgt.

2. THEORETISCHE GRUNDLAGEN

2.1 LERNERSTRATEGIEN

-What is [...] a strategy? That this question idldteing asked after more than
30 years of research may come as a surprise td §ou.

Es gibt eine Vielzahl von Definitionen zu StrategieDen meisten Definitionen ist ge-
mein, dass sie Strategien als Plane mentalen Ha#ehnzeichnen, die dazu dienen, ein
Ziel zu erreichen. Einigkeit herrscht dartber jddaccht.

Bei einer Betrachtung von Strategien bezogen asfl@danen allgemein und das Fremd-
sprachenlernen insbesondere, tauchen in der Faelilit unterschiedliche Begriffe wie
ArbeitstechnikenLernstrategien Lerntechniken Operationen Lerntaktikenoder Lerner-
strategienauf, die mehr oder weniger synonym verwendet wérdad zu denen es keine
einheitliche Definition gibt. In dieser Arbeit wirdier BegriffLernerstrategierverwendet.
Das Auswahlkriterium daftr ist die Charakterisigguties Fremdsprachenlernens als ein

4 Aufgrund der verbreiteten Verwendung in der Litarawvird an dieser Stelle das Binnen-I nicht genutzt
Stattdessen wird hiermit darauf hingewiesen, dasslem Begriff ,Lernerstrategien” beide Geschlechte
gleicher Weise gemeint sind.

> Zu den Jfour skills* zahlen Leseverstehen, Hortenen, Sprechen und Schreiben.

® Cohen, A.; Macaro, E. (2008: 278).

" Wie es beispielsweise in Zimmermann, G. (1997f)3ffrgelegt ist. Vgl. auch Cohen, A. (2007: 13f).

8 vgl. Bimmel, P.; Rampillon, U. (2000: 54).
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komplexer, von den Lernenden aktiv gestalteterrmétions- und Konstruktionsprozéss
Anders als bei den Ubrigen Begriffen ricken daretlcernenden in den Mittelpunkt. Es
wird verdeutlicht, dass Strategien abhangig von demenden selbststandig und indivi-
duell konstruiert werden. Dabei verfligt jeder Mdnsiber eine andere Sammlung und
Verknupfung von Lernerstrategien.

Darlber, ob und in welchem Ausmald LernerstratedeanLernenden bewusst sind, aktiv
ausgefuhrt werden, ein Ziel haben und einen Beittag Lernen leisten, herrscht bisher
keine Einigkeit in der Literatd?. In dieser Arbeit wird davon ausgegangen, dasedrst-
rategien Plane der Lernenden Sindlie sowohl bewusst als auch unbewusst verwendet
werden. Sie werden von den Lernenden mit der Absieiwendet, ein bestimmtes Ziel zu
erreichen und kdnnen analog zu den Hypotheserpdilie Lernen gebildet werden, veran-
dert, verworfen und neu generiert werden. Dabeidhtern sie das Lernen, indem sie We-
ge aufzeigen, wie ein Ziel erreicht werden k#&nmAnhand der Beschreibung von
Strategien zum Erwerb sprachlicher Mittel und zatvcklung sprachlicher Fertigkeiten
soll der Begriff der Lernerstrategien weiter dedimiwerden.

2.1.1 BEGRUNDUNG FUR DIE ENTWICKLUNG VON LERNERSTRATEGIEN

.Nur wenn es gelingt, bei den Schilern ein Repegt@n Strategien aufzu-
bauen und zu fordern, kdnnen sie sich zu selbsitwoatlichen, autonomen
Lernern entwickeln®®

Die Bedeutung von Lernerstrategien im Fremdspraamenricht wird zunehmend zum
Mittelpunkt der fremdsprachendidaktischen Reflexidmsgehend vom Schulgesetz und
vom aktuellen Lehrplan sind neben der Berlcksicimig der individuellen Vorausset-
zungen, der Forderung der Entfaltung der Personesder Befahigung zum selbststandi-
gen und eigenverantwortlichen Hand&lnauch die Aufgabe der Entwicklung von
strategischem Wissen fiir ein lebenslanges, nadgslternen aufgefiiHnt Diese Forde-
rungen kénnen durch die Entwicklung von Lernerstyan im Englischunterricht zu ei-
nem grof3en Teil umgesetzt werden.

Dem Entwickeln von den in den Richtlinien formulesr, tUbergreifenden Kompetenzen
wird eine wichtige Rolle beim Lernen in der Gruriige zuteil. Es wird als
Voraussetzung flr die erfolgreiche Umsetzung unevérdung angeeigneter Kenntnisse
und Fertigkeiten angesehen. Damit ist ihre Aneignuentscheidend flr einen

°Vgl. Ténshoff, W. (2007: 331) oder Wolff, D. (200239ff).

19y/gl. Cohen, A. (2007: 29ff).

vgl. Bimmel, P.; Rampillon, U. (2000: 45).

12y/gl. Chamot/ O’Malley (1990: 43).

13 Wolff, D. (1997).

1 Fur den aktuellen Bedarf zur Offnung des Englistémichts siehe auRerdem die EVENING-Studie,
nachzulesen bei: Engel, G. u.a. (2009: 197f).

13 vgl. Ministerium fiir Schule, Jugend und Kinder desdes Nordrhein-Westfalen (2008: 11, 75, 83) sowi
das Schulgesetz fir das Land Nordrhein-WestfaleQ422).
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Wissensaufbau. Diesen ubergreifenden Kompetenaamrnehmen und Kommunizieren
Analysieren und Reflektiererstrukturieren und Darstellersowie Transferieren und
Anwendenkonnen zum grol3en Teil Lernerstrategien untergemirdverden. So gibt es
beispielsweise Strategien A¥ahrnehmen und Kommunizierewie ,auf Mimik und
Gestik achten® oder intelligentes Rafén.

Im Bereich ,Englisch* des Lehrplans werden konki8teategien genannt, die die Kinder
am Ende der Schuleingangsphase bzw. des 4. Satesljakherrschen solfénDie Ent-
wicklung von ,Language Awareness” spielt dabei edzeeine grof3e Rolle, da Lernerstra-
tegien Bausteine des Sprachlernbewusstsein&sind

Kommunikationsfahigkeit wird als Ubergeordnetesrteimd Lernziel des Fremdsprachen-
unterrichts angesehen. Der Gemeinsame EuropdaiseleeeRzrahmen gliedert Kommuni-
kationsfahigkeit in sechs verschiedene KompetenZiaguistische, soziolinguistische,
soziale, strategische und soziokulturelle Kompeteowie Diskurskompetenz. Demnach
ist die strategische Kompetenz ein wichtiger Beadiieih um kommunikationsfahig zu
werdert®,

Auch Fremdsprachenlernen wird als konstruktiverzBss verstanden, den nur die Lernen-
den selbst konstruieren kéni&nDer Férderung von Lernerstrategien wird damit leén
sonderes Gewicht eingeraumt: Um den Prozess deseikonstruktion voranzutreiben,
missen die Lernenden vor dem Hintergrund ihrerneigeBiografie aus verschiedenen
Lern- und Arbeitstechniken selbststandig auswakdéemen.

Im Rahmen der konstruktivistischen Lerntheorie wdeitlich, dass die Selbststandigkeit
der Lernenden eine wesentliche Rolle beim Lerneeltspie Entwicklung von Lerner-
strategien ermoglicht es den Lernenden, selbstgtdatig zu sein und die individuell er-
forderlichen Konstruktionsprozesse durchzufiilhrenen® der Verfligbarkeit von
individuell geeigneten Lernerstrategien kommt enéscheidende Rolle fur erfolgreiches,
selbstverantwortetes Lernen’zuDamit stellt die Entwicklung von Lernerstrategieinen
deutlichen Beitrag zur Lernerorientierung und Sslidsdigkeit (nicht nur) im Fremdspra-
chenunterricht d&f. Auch im Rahmen von PISA wurde das lernstrategisghissen der
Schilerlinnef? untersucht und als bedeutende Bedingung fiir dastlestimmte Lernen
angesehéet.

Aufgrund des schnellen Wandels in unserer Gesafs&mmt dem lebenslangen Lernen
und damit ,Lernen lernen* eine zunehmend wichtigdld&kzu. Fir die Schule bedeutet

18 v/gl. Ministerium fiir Schule, Jugend und Kinder desdes Nordrhein-Westfalen (2008: 13).

" Ebd. Seite 83.

18\/gl. Rampillon zitiert bei Neuer Anfindsen, S. (B 35).

19 vgl. Krumm (2007: 118). Als Einordnung in das Kepz der ,communicative awarness*“ vgl. Rampillon
zitiert bei Neuer-Anfindsen, S. (2005: 35) sowief@d, R. (1990: 8).

2 Wolff, D. (2002: 343ff).

2Lvgl. Ténshoff, W. (2007: 332f).

22\/gl. Wolff, D. (2003: 74ff).

% Ich habe in dieser Arbeit entweder geschlechtsakuBezeichnungen oder das Binnen-I, mit dem beide
Geschlechter gemeint sind, verwendet.

2 Artelt, C. (u.a.) (2003: 131f).

4



THEORETISCHE GRUNDLAGEN

dies, dass nicht mehr allein Wissensvermittiungiondergrund steht, sondern vor allem
der Aufbau von Strategien und die Verknipfung densénlichkeit der Lernenden mit dem
Inhalt. Strategien kénnen dabei als (veranderbdrestjumentarium angesehen werden,
die den lebenslangen Lernweg begleiten und mitestelDas Bewusstwerden Uber den
eigenen Lernprozess, sowie dessen Reflexion untu&ian, sind im Kontext von ,Ler-
nen lernen” unerlasslich. Die Lernenden missen dageregt und -geleitet werden, ihren
individuellen Lerntypen entsprechend geeignetet&jran auszuwahlen. Zur Entwicklung
einer Lernerpersonlichkeit muss diesen Bereicher am Fremdsprachenunterricht eine
Moglichkeit der Entfaltung eingeraumt werden.

Somit gibt es aus verschiedenen Sichtweisen Begrigeh fur die Entwicklung von
Lernerstrategien: als Chance zur Lernerorientierangselbststdndigem Lernen, zum Auf-
bau einer Lernerpersonlichkeit, zum lebenslangandre sowie als wesentlicher Baustein
der Kommunikationsfahigkeit und des konstruktigshien Verstandnisses von Wissens-
aufbau.

2.1.2VERFAHREN ZUR ENTWICKLUNG VON LERNERSTRATEGIEN

Ausgehend von dem Verstandnis von Fremdsprachemals einen aktiven und von den
Lernenden selbst zu gestaltenden Konstruktionspsonérd in dieser Arbeit konsequen-
terweise der Ausdrudkntwicklungund nichtVermittlungvon Lernerstrategiemerwendet.
Damit soll verdeutlich werden, dass Entwicklung u@rnerstrategien in erster Linie ein
von den Lernenden aktiv gesteuerter Lernprozess ist

Die Mdglichkeiten zur Entwicklung von Lernerstratag reichen von behavioristischen
Ansatzen, in denen Strategien kleinschrittig eifgedierden, bis hin zu konstruktivis-
tischen Umsetzungen, die den individuellen Lernanat ihren Vorwissen in den Mit-
telpunkt stellen. Radikal sind dabei Eigféransichten. Er halt eine gezielte Entwicklung
von Lernerstrategien fur unmadglich. Fur ihn bestaiet einzige Mdoglichkeit in der Ent-
wicklung von Lernerstrategien darin, eine Umgebamagschaffen, in der Probleme geldst
werden und sich im Zuge dessen Lernerstrategieaubbiiden. Dabei argumentiert er,
dass Lehren nur dann einen Einfluss auf die Entuiickdes Denkens und Lernens nimmit,
wenn Lernen von Wissen und Fahigkeiten angeregt. ié@rst durch das Lernen von Wis-
sen und Fahigkeiten kann sich auch Denken und heznavickeln’’

Da in dieser Arbeit davon ausgegangen wird, dasserstrategien durch gezielte Anre-
gungen, Herausforderungen und Gesprache weitek#lviverden kénnen, wird im Fol-
genden néher auf Methoden eingegangen, die dawsgehen, dass die Entwicklung von

% vgl. dazu Cohen, A. (2007: 38), HaR, F. (2006:168)ie Bildungskommission NRW (1995).

% vqgl. Eigler zitiert bei Zimmermann, G. (1997: 10Fr eine Ubersicht vgl. auch White, C.; Schrarkm,
Chamot, A. U. (2007: 112).

" Ebd.
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Lernerstrategien beeinflussbar ist. In der Literaterden dabei die integrierte und sepa-
rate Strategievermittlung unterschiedén.

In einem separaten Strategietraining werden Stetetjrekt vermittelt und sollen anhand
von Aufgaben eingeiibt werdénDas bedeutet, die Lehrperson gibt eine Aufgalyeund
die Lernenden sollen zur Bearbeitung dieser Aufgaibe von der Lehrperson bestimmte
Strategie verwenden. Auf diese Weise werden, lésgjalom Unterrichtsgeschehen und
von den individuellen Voraussetzungen der Lernendenterschiedliche Strategien
eingeubt. Fur dieses Strategietraining sprichtsddsr Fokus der Lernenden auf den
Strategien liegt, wenn sie nicht gleichzeitig mitaltlichem Lernen beschatftigt sind. Diese
eher behavioristische Form der Strategievermittismite kritisch betrachtet werden, da es
aul3erst fragwardig ist, in welchem Ausmald diesesilign von Strategien es ermdglicht,
Strategien in das individuelle Repertoire aufzunehif}

Dagegen ermoglicht eine integrierte Entwicklung w@mnnerstrategien das Bearbeiten von
Aufgaben im alltaglichen Unterrichtsgeschehen mélbstbestimmten Strategien.
Beflrworter dieser Methode argumentieren, dassdreim Kontext effektiver ist als das
Trainieren von isolierten Fertigkeiten. AuRerdemmdndlen Lernenden die Anwendbarkeit
aufgrund des sinnvollen Kontextes deutlich und daler Transfer auf andere Situationen
erleichterf’. Wahrend beim Strategietraining die Strategienawen vorgegeben werden,
werden bei der selbstbestimmten StrategieerprolulimgStrategien von den Lernenden
erarbeitet. Dies geschieht im gemeinsamen Gesprgicden Schulerinnen. Hier werden
die Lernerstrategien anhand der Evaluation von pezessen und -ergebnissen
thematisiert und die Lernenden mit ihren Kompeteremst genommets.

Innerhalb eines Strategietrainings ist die Rolle ldshrenden die der Hauptlieferanten an
Wissen und Informationen; sie sind die Instruktori@ichter, Kontrolleure etc. Die Ler-
nenden versuchen sich die Strategien anzueigneeingm Unterricht, in dem die Ent-
wicklung von Strategien integriert ist, missen $etinen und Lehrerlnnen ihre Rolle
neu gestalten. Der Lehrperson kommt die Aufgabeeing Lernumgebung zu erschaffen,
in der die Kinder die Moglichkeit haben, die flclsiadaquaten Lernerstrategien zu ent-
decken und zu entwickeln. Das bedeutet, dass dieehden ausreichend Mdglichkeiten
haben muissen, um Strategien zu erproben und zuieneal. Gleichzeitig muss die Lehr-
person dabei alternative Strategien anbieten uad.elinenden gezielt zur Reflexion tber
ihre Lernprozesse anregen. Die Lehrenden werdebembegleitenden, Beratenden und
Helfenden. Den Schuilerinnen auf der anderen Sdit# @ne grol3ere Eigenverantwort-
lichkeit zuteil und sie kénnen ihren Lernprozestvagestalter?>

% vgl. z.B. O'Malley, J. M.; Chamot, A. U. (1990: 25 Wolff, D. (2003: 76f) sowie Duwell, H. (1992:
48ff).

29vgl. Wolff, D. (2003: 76).

0vgl. O'Malley, J. M.; Chamot, A. U. (1990: 152f).

1 Ebd.

32 vgl. Ténshoff, W. (2007: 333).

3 vgl. beispielsweise Oxford, R. (1990: 10f) und §/dD. (2002: 355ff).
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Chamot und O’Malley aufRern ihre Unentschlosserteztiglich der Wahl des Verfahrens
zur Entwicklung von Lernerstrategien:

»An unresolved issue in instruction in learning agies is whether instruction should
focus only on learning strategy instruction or shible integrated with classroom
instruction in the language or content subjett.“

Dagegen besteht nach ToénsHoffittlerweile ein Konsens dariiber, dass nicht ciéenvit-
lung von scheinbar allgemein sinnvollen Strategiagestrebt wird. Strategieentwicklung
ist vor allem dann wirkungsvoll, wenn Lernerstragegnicht in getrennten Programmen
antrainiert werden, sondern innerhalb des Unteisgdgschehens integriert sind. Ob eine
Strategie effektiv ist, hangt nicht von der Qualdar Strategie ab, sondern von dem indi-
viduellen Hintergrund, der die Lernenden pragt.v8oeutlicht auch HaR dass eine li-
neare Progression beim Erwerb von Lernerstratagadrt moglich ist. Das liegt u.a. daran,
dass die Reihenfolge des Erwerbs mafigeblich voimnderndualitat des Lerners abhangt.
Daher soll vielmehr innerhalb des normalen Untatsgeschehens die Mdglichkeit der
individuellen Auswahl aus einem Strategienspektiamgeregt werden, um bewusst die
zum jeweiligen Lernertyp passenden Strategien avédzien, praktisch zu erproben und
evaluieren zu konnen. Die Lernenden kénnen so $trategiensammlung erweitern und
verandern. Auch Cohen argumentiert, dass eine @hmrbng von Strategien und eine
isolierte Einlibung zu einer Verlangsamung des Lieagsses fihret.

2.1.3KLASSIFIZIERUNG VON LERNERSTRATEGIEN

Wie bei dem Versuch der Definition, gibt es ebeksme Einigkeit Uber die Klassifi-
zierung von Lernerstrategien. So gibt es die Uetlerig in Priméar- und Stiitzstrategién

in die verschiedenen Funktionen fiir den Prozessnflermationsverarbeiturig z.B. Wie-
derholungsstrategien, in allgemeine und fremdspmespezifische Strategi®hund in
kognitive, metakognitive und sozial-affektive Segien bei Chamot/O’Malléy sowie
nach Rampilloff in die sprachlichen Teilkompetenzen Wortschatz,an@natik,
Horverstehen, Lesen, Sprechen und Schreiben. Dsibeu beachten, dass es bei jeder
Klassifikation Uberschneidungen der Kategorien ,gilenen die Strategien zugeteilt sind.
Im Rahmen dieser Arbeit ist die Zuordnung der $g&n zu den verschiedenen
sprachlichen Teilkompetenzen sinnvoll, um dabei @&saxisbezug von Beginn an zu
bertcksichtigen. Aus diesem Grund wird im FolgendenDifferenzierung von Haf3 und

% ygl. O'Malley, J. M.; Chamot, A. U. (1990: 152).

% vgl. Ténshoff, W. (2007: 332f).

¥vgl. HaR, F. (2006: 170).

37Vgl. Cohen, A. (2007: 39).

8 ygl. Zimmermann, G. (1997: 101).

% Ebd.

% vgl. Rubin zitiert bei Grenfell, M.; Macaro, E.@@7: 11) sowie HaR, F. (2006: 169f) und Oxford, R.
(1990: 17ff).

“vgl. O'Malley, J. M.; Chamot, A. U. (1990: 42ff).

42 vgl. Rampillon, U. (1985: 26f).
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Rampillon sinnvoll kombinieff. Dabei ist zu beachten, dass weder erwartet wiags
Grundschulkinder all diese Strategien verwenderhn@rwenden mussen. Die Entwick-
lung von Lernerstrategien ist ein Prozess, der udrch ein Leben lang wachst. Daher
sind die folgenden Strategien nicht als Zielvorgéide die Grundschulzeit anzusehen.
Vielmehr sollen sie viele verschiedene Moglichkeigeifzeigen und den Horizont 6ffnen.

2.1.3.1STRATEGIEN ZUM ERWERB SPRACHLICHER MITTEL

»Also ich finde, ich sollte immer aufschreiben udann fir mich vorlesen, in
meinen Gedanken und es dann so in meinem Kopfteeha&inmer da drauf
gucken und dann kann ich das kurz behalten und ddader drauf gucken
und irgendwann lang behalt¢r{Dominik**, 2. Klasse)

Strategien zum Erwerb sprachlicher Mittel sind tegeen, die den Lernenden dabei hel-
fen, ihren Wortschatz zu erweitern, zu festigen aimdneues Sprachsystem zu konstruie-
ren. Eine Erweiterung des Wortschatzes kann dusshEdschliel3en von Wortbedeutungen
mit und ohne Hilfsmittel geschehen. Das Festigen meuen Woartern geschieht meist
durch haufige Wiederholufly Im Folgenden sind die Strategien zum Erwerb $picter
Mittel nach HaR und Rampillon aufgefifffrt

Strategie Bemerkung

De-
kodierungsstrategiéh

Die Bedeutung eines unbekannten Wortes in einertektarellen Zusam-

Kontext, intelli- menhang, z.B. in einem Text, kann durch den Bedgszusammenhang
gentes Raten
erschlossen werden.

Muttersprache Ein unbekanntes Wort kann durch seine graphologigehonologische

i und/oder morphologische Ahnlichkeit (Sprachform)emem Wort aus der
Zielsprache Muttersprache, der Zielsprache oder einer andememdsprache erfasst
Fremdsprache | werden.
Aktivierung des | Die subjektiven Erfahrungen der Lernenden untezstuiiabei, neue Worter

Weltwissens aus dem Kontext zu erschliel3en.

Benutzung eines Woér-
terbuches

Die Benutzung eines Wérterbuches hilft dabei, desrtg$¢hatz gezielt zu
erweitern. Es lohnt sich, ein elektronisches WiweH'® zu benutzen, da
hier das Suchen des deutschen Wortes wegfalldiE{jiingeren Kinder der
Grundschule eignen sich besonders Bildwdrterblazesje schriftentlastend
sind.

Erstellen einer Wort- | Das Erstellen einer Wortschatzkartei oder Anfertigaes eigenen Vokabe
schatzkartei/Vokabel- | heftes hilft Lernenden, neue Woérter zu erarbeitah durch die standige

heft

Wiederholung zu memorisieren.

Ordnen von Wortern

Neue Waorter sollten in Wortfelder, Klassifizierumgend/oder Mind-Maps
geordnet werden, um eine Vernetzung im mentaleikbexzu begunstigen.

“3vgl. HaR, F. (2006: 172ff) und Rampillon, U. (1982ff).
4 Aus datenschutzrechtlichen Griinden wurden die Maahee Kinder geéndert.
;‘Z Vgl. HaR, F. (2006: 172ff) sowie Rampillon, U. BB 33ff).
Ebd.
4" Dekodierungsstrategien dienen dazu, Wortbedeuturgme Hilfsmittel zu erschlieRen. Die Dekodie-
rungsstrategien sind besonders schwer voneinandeermen, da sie stark miteinander verknupft sind.
“8 Siehe dazu z.B.: http://dict.leo.org.
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Auswendiglernen

Das (flexible) Auswendiglernen von sinnvollen, arttischen Kurzdialogen
erhalt durch den notwendigen Sinnzusammenhangneaigige Rolle.

Tab. 1: Strategien zum Erwerb sprachlicher Mittel

2.1.3.2STRATEGIEN ZUR ENTWICKLUNG SPRACHLICHER FERTIGKEITEN

Strategien bezogen auf die sprachlichen Fertigkesbed fir den Umgang mit der Fremd-
sprache besonders wichtig, da sie bei der rezeptivel produktiven Verarbeitung von
Sprache eingesetzt werden. Zu den fertigkeitsbhemogeétrategien gehdren Horverste-
hens-, Sprech-/Interaktions-, Lese- und Schreitegjian®®

2.1.3.2.1STRATEGIEN ZUM SCHREIBEN

.Ich kenn schon viele englische Warter und weils wian sie schreibt. In
meiner alten Schule durften wir die nie aufschrejb&ber jetzt liebe ich es,
richtige Geschichten zu schreiben.” (Julian, 4. &da)

Aufgrund der (iberwiegend unterstiitzenden Funktiesm Sichreibens in der Grundschifile

sind viele der in der Literatur genannten Stratediaum auf den Englischunterricht der
Grundschule Ubertragbar. Aus diesem Grund sind afgdhden lediglich die Strategien
aufgelistet, die auch in der Grundschule sinnvathZinsatz kommen kdnnen:

Strategie

Bemerkung

motivierendes Schreib-
ziel festlegen

Das Festlegen eines Schreibanlasses und einest&atsesind notwendig,
um von einer sinnvollen Kommunikationssituation dié&n Schreiber ausge
hen zu kdnnen.

Ideen- und Redemittel-
sammlung

Dies kann z.B. in Form einer Mind-Map geschehea ddis Kind mit Hilfe
eines (Bild-) Worterbuches herstellt.

Benutzung eines Wor-
terbuches

Bei unbekannten Wartern oder zum Nachschlagen dehtBchreibung
kbnnen Worterbucher herangezogen werden.

Korrekturlesen

Die Lehrperson oder das Kind (mit Hilfe von Vorlayé&orrigieren die ge-
schriebenen Worter/Satze.

Tab. 2: Strategien zum Schreiben

Strategien bei Rampillon wie ,Fehlerstatistik fuhite,Erstellen einer Gliederung®, ,,An-

fertigen einer Reinschrift nach der Uberarbeitueg &ntwurfs“ etc. sind ungeeignet, da
sie den Schwerpunkt zu sehr auf das Schreibengegriaind diesem im Englischunterricht
der Grundschule eher eine untergeordnete Bedewuggschrieben wird. Wie bei Julian
kénnen individuell betrachtet jedoch auch diesat8gien sinnvoll seft.

2.1.3.2.2STRATEGIEN ZUM LESEVERSTEHEN

“9vgl. HaR, F. (2006: 177).

0 vgl. dazu den Lehrplan Englisch: Ministerium fich®le, Jugend und Kinder des Landes Nordrhein-
Westfalen (2008: 71ff).

*L Fir Kinder, deren Muttersprache Englisch ist, millngual aufwachsen oder sprachlernbegabt siridess
durchaus sinnvoll, Strategien fiir das eigenstandayéassen von langen Texten zu férdern.
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.Die Worter herauszufinden ist anstrengend. Du katrdie Worter ja gar nicht
immer wissen. Du musst ja erst die Worter redenderund danach kannst du
die Worter erst gut lesen, dann kommen sie dur(avid, 2. Klasse)

Ahnlich wie David es fiir sich herausgefunden hatnkit dem Leseverstehen, wie auch
dem Schreiben, im Englischunterricht der Grundselaihe untergeordnete Funktion zu.
Aus diesem Grunde sollten die Strategien fir daelerstehen genau hinterfragt, auf den
jeweiligen Kontext (einige Worter/Satze, Uberwiegjanit bekanntem Wortschatz) redu-
ziert und insgesamt das Leseverstehen im Englisehicht nicht schwerpunktmafig be-
handelt werden. Rampillon ordnet den Lesearten rflibgendes Lesen* und
,textverarbeitendes Lesen“ Strategien zu, die ing&oeden durch HaR erganzt werdén:

Leseart | Strategie Bemerkung

. ﬂln’ skimming/rea- | Der Leser erfasst, worum es in dem Text geht. Estdier ersten Orientie-
L ", - | ding for gist rung.
538 @ | scanning Der Leser richtet das Lesen auf eine bestimmtermdition aus, alles an-
= é dere wird als unbedeutsam Ubergangen.

textverarbeitendes Lesen

erschlieRendes Die Strategie beinhaltet die gleichen Vorgehenssveisie beim Er-

Lesen schlie3en von unbekannten Woartern (siehe Dekodissirategien
2.1.3.1).

Benutzung des Bei unbekannten Wortern kdnnen diese im Woértermadhgeschlagen

Worterbuches | werden.

predicting Der Leser stellt Vermutungen Uber dertexven Textverlauf auf.

Sinnfragen Um uber das ,word-by-word reading” hinweg zu kommishes erforder-

stellen lich, dass der Leser sich immer wieder Sinnfragelt 2. B. in Gedanken

oder schriftlich.

Visualisieren | Dazu gehoren folgende Tatigkeiten: Markieren desemdlichen Aspekte
und Strukturie-| bzw. des Unverstandenen, Bezlige kennzeichnen, a@ept¢fedanken ge-
ren sondert markieren oder ,note-taking"

Haltung Eine bewusste Haltung einzunehmen, bedbateitigte Materialien be-
reitzulegen, den moglichen Inhalt des Textes zizipngren, evtl. eine
Zusammenarbeit mit einem Partner zu organisietten, e

Tab. 3: Strategien zum Leseverstehen

2.1.3.2.3STRATEGIEN ZUM HORVERSTEHEN

-Wenn man die Leute irgendwie sieht, dann sieht wiasie traurig sind, wi-
tend, also mit dem Gesicht, oder ob die schreieth hiise sind. Sag ich mal
s0.” (Alexandra, 2. Klasse)

Horverstehen ist ein mentaler Prozess, der sidliren Stufen vollzieht: Vom Globalver-
standnis zum Grobverstandnis und schliefRlich zunailYerstandnis, wobei die Reihen-
folge nicht festgelegt ist. Die verschiedenen 8gen zum Hdorverstehen sind fir alle drei

2 Rampillon, U. (1989: 85) sowie HaR, F. (2006: }77f
*3 Die Verwendung des ,note-taking' ist genauer ugtér3.2.3 erlautert.
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Stufen wichtig. Da Strategien des Leseversteheasdes HoOrverstehens dazu dienen, den
Sinn aus rezipierten Texten zu konstruieren, siadstrategien &hnlich. Im Folgenden sind
daher die Strategien aufgefiihrt, die zusatzlicmigéren hinzukommert:

Strategie

Bemerkungen

auf Sprechersig
nale achten

Dazu zahlen Sprechersignale wie Mimik und GestikisGegmentierungsstrate-
gien, die Worter erkennen lassen, die wichtig fér@esamtstruktur des Gehorte
ist.

auf Stimmungen
achten

Durch das Achten auf die prosodischen Merkmale(ation, Rhythmus, Stimm-
hohe, Lautstarke) oder die Emotionalitat (Ironiengigung, Hass) einer Aul3erun
lassen sich weitere Schlisse auf den Inhalt ziehen.

Assoziieren von
Wortern

Anhand verschiedener Ordnungen von Einzelworteivantfelder, Klassifikatio-
nen etc. konnen Schilerinnen Kollokationen schnalkentifizieren und dadurch
auch die Informationsbearbeitung vorentlasten.

note-taking- Zur Entlastung des Gedachtnisses fixieren Schiilenverstandene Wor-
practice ter/Hauptaussagen/Aussagen zu einem bestimmterkiAspe

Ausgehend von Verstandenem wird auf Unverstandgesshlossen. Dabei bezie
intelligentes der Horer sein Vor- L_J_nd Weltwissen ein sowie c_l_'mfégien, die zur Idgntifikatior
Raten von unbekannten Woértern verwendet werden kénnesthiie3en mit Hilfe der

Muttersprache, der Zielsprache, einer weiteren Begmache oder internationaler
Fremdworter.

Tab. 4: Strategien zum Hoérverstehen

2.1.3.2.4STRATEGIEN ZUM SPRECHEN

»Nachsprechen hilft mir, dann weil3 ich auch ungefahie es ausgesprochen
wird. Ich wende es bei schwierigen Wortern an,deien ich nicht weil3, wie
sie ausgesprochen werden, wenn ich sie lese.” (ifath. Klasse)

In diesem Bereich sind vor allem Strategien be@auniglie bei individuellen lexikalischen

oder strukturellen Defiziten unterstiitzen. DazudsBtrategien notwendig, die den Ab-
bruch der Kommunikation vermeiden, dabei unterstiitin der Fremdsprache zu bleiben
und/oder kommunikativ erfolgreich zu sein. Neben &rategien zur kreativen Sprach-
konstruktionen kommen Strategien hinzu, die dazmeh, die insbesondere fur den Be-
ginn des Sprachenlernens notwendige Reproduktionursierstiitzen. Es ergibt sich

folgende Ubersichf®

Strategie

Bemerkungen

Definition und Umschreibung

Das bendtigte Wort wdefiniert oder umschrieben z.B. durch
die Angabe von bestimmten Merkmalen, Form, Verwegdu
zweck etc.

Verwendung ahnlicher

Begriffe

Es wird ein Wort verwendet, das der Bedeutung @ssichten
Wortes ahnlich ist.

Vereinfachung

Das unbekannte Wort wird durch diesémdung von synony-
men Begriffen, Gegenteilen oder z.B. Uber- bzwergegordneten

> vgl. HaR, F. (2006: 179) sowie Rampillon, U. (1989ff).
*vgl. HaR, F. (2006: 179ff) sowie Rampillon, U. @& 97ff).
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Begriffen ersetzt.

paralinguistische Strategien Nonverbale Strategiemder Einsatz von Mimik, Gestik und
Kdrperhaltung, unterstiitzen oder ersetzen die \eHammuni-
kation.

Hilfen anfordern Hierzu gehoren z.B. nach der Bédieg englischer Worter fra-
gen oder ein englisches Wort erfragen.

Auswendiglernen Sprachmuster werden gespeichertliemeén den Lernenden als
Ankerpunkte.

Vorsprechen/Nachsprechen Anhand eines Sprachvsrthi&hrer, Medien etc.) hort das Kind
z.B. einen Dialog oder einen Reim, den es ansaitiel3
nachspricht.

Lautes Vor-sich-hin-Sprechen Das Kind wiederholt dernstoff, in dem es die sprachlichen
Mittel aktiv verbalisiert.

Tab. 5: Strategien zum Sprechen

2.2 SELBSTSTANDIGKEIT

.Language learning and language use strategies bane a major role in
helping shift the responsibility for learning offet shoulders of the teachers
and on to those of the learner®"

Trotz der Vielzahl an erziehungswissenschaftlichibrorien und padagogischen Konzep-
ten zeichnet sich der Konsens ab, dass Selbstgkéiidoberstes Ziel padagogischen Han-
delns ist bzw. sein sollte, der Unterricht in sei@esamtheit dem Bildungsziel
Selbststandigkeit verpflichtet ist und dieses Zietht auf einzelne Phasen beschrankt
wird®’. Auch die Begriindungen fiir die Entwicklung von nenstrategien kénnen zum
groBen Teil dem Ziel der Selbststandigkeit unterdieet werden. Wie ebenfalls unter
Punkt 2.1.1 erlautert, kann die Entwicklung vonrssstrategien damit entscheidend zur
Selbststandigkeit beitragen. Aufgrund des Ubergneién Ziels mit der Entwicklung von
Lernerstrategien neben den fachlichen Kompetenaeh die Selbststandigkeit nachhaltig
zu beeinflussen, wird in diesem Abschnitt ndher@elbststandigkeit und Lernerstrategien
eingegangen.

Selbststandigkeit wird in dieser Arbeit als selbstguertes und selbstbestimmtes Lernen
verstanden. Wahrend selbstgesteuertes Lernen rtiotigke, kognitive, metakognitive und
ressourcenbezogene Steuerung umfasst, meint sbsimtes Lernen die eigenverant-
wortliche Entscheidung dartber, was und wie geletind. Die Fahigkeit bzw. der Wille
zum selbststandigen Lernen bestimmt dabei darulitewelchem MalR an Selbststandig-
keit die selbstbestimmte Arbeit erledigt witt.

% vgl. Cohen, A. (1998:21).
>"Vgl. dazu z.B. Gilich, G. (1993: 6) oder reformpgdgische Ansatze wie bei Montessori.
8 vgl. dazu Gilich, G. (1993), Artelt, C. (u.a.) @& 131ff).
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Der Grad an Selbststandigkeit kann in drei Stufegligdert werdel. In der ersten Stufe
beherrschen die Lernenden die ,technische Selbsligiéeit“. Das bedeutet, sie sind dazu
in der Lage, ihr Lernen selbststandig zu orgaresiarnd zu planen: den Arbeitsplatz an-
gemessen zu gestalten, sich ein geeignetes Zisketagen, Material zusammenzutragen,
Informationen zu beschaffen, Schritt fir Schrit dernhandlung festzulegen etc. Hat sich
z.B. ein Kind das Ziel gesetzt, eine Kommunikatgngtion in einem Supermarkt sprach-
lich bewéltigen zu kénnen, so kann es damit beginméchtige Fragen und Antworten zu
sammeln, um daraus einen Dialog zu entwickeln. Dahedie Lehrperson keine passive
Rolle, im Gegenteil: Er unterstiitzt das Kind aktivd achtet beispielsweise auf die Uber-
tragbarkeit und Authentizitat der sprachlichen MittDie ,inhaltliche Selbststandigkeit”
integriert dazu die Fertigkeit, den Inhalt der Sagh erarbeiten. Dabei muss der Inhalt mit
dem Vorwissen verknupft werden, eine andere Dédusigdform gesucht werden oder zu-
satzliche Informationsquellen genutzt werden. Hatien_ernenden sich also eine sinnvol-
le Einkaufssituation organisiert, so kann er numckdumehrfaches Anhoéren, auswendig
lernen, sprechen, Interaktion mit anderen, RolletspErweitern des Dialogs und Uber-
tragen auf andere Verkauf-/Kaufsituationen den Wabratz und die sprachlichen Struktu-
ren aufnehmen und verarbeiten. Die dritte Stufe, ,deflektierende Selbststandigkeit®,
beinhaltet auRerdem den Aspekt der Evaluation. Himrwachen die Lernenden ihren
Lernverlauf und Lernfortschritt, schatzt seine hLaig ein, erkennt Schwierigkeiten und
reagiert auf die vorangegangene Einschatzung deddctschritts. Aul3erdem prufen die
Lernenden, wie effektiv ihre Herangehensweise war,daraus einen Gewinn fur zukinf-
tiges Lernen zu ziehen. Das Kind, das den Dialogt,lerkennt Schwierigkeiten z.B. bei
der Aussprache und versucht sie zu beheben, indemitere Ressourcen heranzieht.

3. PRAXIS

3.1 KOMPETENZEN DER L EHRENDEN

Das Entwickeln von Lernerstrategien stellt eineobelere padagogische Herausforderung
dar®. Die Lehrenden muss vorab ergriinden, welche Lstra¢egien es im Englischunter-

richt gibt, verschiedene Konzepte zur Vermittlurmn\Lernerstrategien analysieren, ein
geeignetes Konzept erarbeiten und es den BedinguhgreSchule anpassen. Die Visuali-
sierung des Englischlernweges sowie die Bezeichemrtgr Strategien mussen fir die
Kinder klar und angemessen aufbereitet sein. Diksezept ermdglicht sehr eindringlich,

das Englischlernen jedes einzelnen Kindes in dexk Bu nehmen und den Lernprozess zu

¥ In Anlehnung an Meyer, H. (2005: 168ff). Vgl. audbn Artikel ,Kinder sind kompetente Lerner* im
Forder- und Schulprogramm der Grundschule Harmonterwww.grundschule-harmonie.dasbesondere
Seite 19.

® |m Folgenden werden die Lehrerkompetenzen dargeleg. dazu das Seminarpapier AIDArbeitsbe-
reicheln Der Ausbildung) des Studienseminars fur Lehramter anulBohGHRGe (Grundschule) in Sieg-
burg.

13
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begleiten und zu evaluieren. Die Lehrende sindrgeft eine Lernatmosphére und -umge-
bung zu schaffen, in der die Schilerinnen mit infmnachlernen experimentieren kbnnen
und dazu motiviert werdéh Im Rahmen einer sinnstiftenden Kommunikation weerd
Gesprache uber Sprachenlernen initiiert und heedasgert, um mit den Kindern tber ihre
Lernerstrategien im Englischunterricht zu refletei®®. Auch im Bereich des Beratens
sind Lehrende in hohem Mal3e dazu aufgefordertderit Kindern tber individuell sinn-
volle Strategien zu sprechen und sie in ihrem Lexgss zu unterstiitZ8n Dabei muss
eine personenzentrierte Haltung eingenommen undd@uindividuellen Kompetenzen,
Interessen, Neigungen, Fahigkeiten und Sichtwealeerernenden eingegangen werden —
ohne die subjektive Wahrnehmung als MafRstab zwagehefi*. Im Sinne des erziehenden
Unterrichts tragt das Konzept dazu bei, die Kinbdesonders in ihrer Sach- und Selbst-
kompetenz zu starken. Durch das Bewusstwerden otwlidkeln der individuellen strate-
gischen Kompetenz im Englischunterricht kénnen sdib Kinder als kompetente
Fremdsprachenlerner wahrnehifren

3.2 BEDINGUNGEN DER SCHULE

»Wir begriffen, den Kindern die Verantwortung filriLernen zurtickzugeben

[...]. %@

Von der Seite der Lernenden setzt das Entwickem h&rnerstrategien besondere Kom-
petenzen voraus. Sich eigene Ziele zu setzen ertodie Fahigkeit der Kinder, ihren ei-
genen Lernprozess reflektieren zu kbnnen, um egh&izen, was sie als nachstes lernen
missen. Gleichzeitig mussen die Kinder Strategemén, die ihnen dabei helfen, ihre
eigenstandig gesetzten Ziele erreichen zu kénnen.

In der Grundschule Harmonie arbeiten die Kindebstblestimmt an eigenen Aufgaben,
Herausforderungen und Zielen. Sie beschaftigen mithverschiedensten Themen hand-
lungsorientiert, weitgehend selbststéandig und diaehgrenzen. Sie sind es gewohnt, ihr
Lernen und ihre Lernerstrategien taglich im Klagseis zu reflektieren und zu evaluieren,
um ihren individuellen Lernweg effektiver zu getal’. Dabei beraten sich die Kinder
gegenseitig. Durch die Arbeit in jahrgangsubergratien Klassen wachsen die Kinder in
diese hohe Form der Reflexions- und Beratungsktiliiein. Neben den taglichen Klas-
senkreisen gibt es zahlreiche individuelle Gesprautter kleinere Kreise, in denen tber
das Lernen und die jeweiligen Lernerstrategien iges@n wird und Optimierungsvor-
schlage und Alternativen angeboten werden. In esakhen Lern- und Lebenskultur wird

®1vgl. Ellis, G.; Sinclair, B. (1989: 10).

62| ehrerkompetenz ,Unterrichten“ und Lehrerkompetgbiagnostizieren und Férdern®

3 Konrad, K., S. Traub (1999: 44).

% | ehrerkompetenz ,Beraten*

% Lehrerkompetenz ,Erziehen®

% Aus dem Férder- und Schulprogramm der GrundsdHatenonie, S.15, unter www.grundschule-
harmonie.de.

®" Die Grundschule Harmonie bekam 2007 das Giitesjéutividuelle Forderung” des Landes NRW.
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die Lehrperson keineswegs uberflissig, sondern zird Lernbegleiter und -berater unter
Beriicksichtigung der Lehrplane des Landes NBW.

Im Rahmen dieses offenen Lernens an der Grundsé¢tari@onie bildet der Lernbereich
Englisch noch eine Ausnahme. Englisch findet slankerzentriert statt und ist der einzige
Lernbereich, in dem die Kinder kaum die MoéglichKke#tben, selbstbestimmt und eigen-
verantwortlich zu lernen. Am Anfang eines Schulgghwahlen die Kinder ein Englisch-
seminar selbststandig aus, an dem sie dann vdngiid teilnehmen. Innerhalb der Semi-
nare werden sie kaum dazu angeleitet, selbstveoathith zu arbeiten, sondern nehmen an
dem vom Lehrenden vorbereiteten Programm teil. Nicin mehr Lernerorientierung son-
dern auch mehr Selbststandigkeit, Selbstverantwgrtund -bestimmung stellen sicherlich
besonders im Fach Englisch eine besondere Herdestorg dar, da dem Lehrenden als
sprachliches Vorbild im Englischunterricht eine éetknde Rolle zukommt. Mit dem
Ausbilden von Lernerstrategien kann dennoch eitee&chritt zu gré3erer Selbststandig-
keit auch im Englischunterricht geleistet werden.

Der Begriff und die Bedeutung von Strategie sind wenigen Kindern im Vorfeld be-
kannt. Lukas und Fabian kdnnen ohne weitere Erkggn von mir den Begriff der Strate-
gie erlautern: Eine Strategie ist sowas wie ein Plan, den man iifagkine Strategie ist
ein Weg, den man sich ausdenkt, um zu etwas zudéwmmalle anderen Kinder benétig-
ten konkrete Beispiele, um den abstrakten Strabegidff zu verstehen. Den meisten Kin-
dern fiel es dann leicht, das Konzept der Strategi¢ den Englischunterricht zu
Ubertragen, allerdings bezogen sie dabei ihr $fi@aterstandnis vor allem auf die vier
Fertigkeiten im Allgemeinen. Folgende Strategiennan sie beispielsweise vor Beginn
des Konzeptes:

Dominik: ,Auf Englisch reden, Englisch lernen, lesen.”

Anna:,Sprechen, danach das Schreiben.”

Lukas: ,Naja, erstmal Buchstaben und Worter, dann Satznagso wie im Deut-
schen.”

Julian:,Aufschreiben, aussprechen meistens als ersteshéstimmte Land bereisen.”
Lena:,Das weil3 ich jetzt nicht, weil irgendwie lern iclas. Ich weil3 es selber nicht.”

3.3 UBERLEGUNGEN ZUM K ONZEPT

.Language teaching and learning [...] shifted froam interest in the mecha-
nisms of language to an interest in the mechanisfrtise language learner®

Unter Punkt 2.1.2 werden zwei Verfahren zur Entluing von Lernerstrategien gegentber
gestellt. In Anlehnung an Ténsh6ftbeinhaltet das Konzept dieser Arbeit Aspekte von
beiden Verfahren, geht jedoch verstarkt auf derskaktivistischen Ansatz ein und wird

% Weitere Informationen zur Grundschule Harmoniee iBedingungen und ihr Lernverstandnis sind im
Anhang unter 6 von Dr. Falko Peschel zu finden.

%9 Cohen, A. (2007: 26).

Ovgl. dazu Ténshoff, W. (2007: 333).
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damit der Verlagerung in dem oben dargestellteat gerecht, berticksichtigt die Situation
der Schule sowie die Lernvoraussetzungen der Kindlefgrund der Selbstverstandlich-
keit des Reflektierens Uber individuelle Lernengigéen in den anderen Lernbereichen
wird davon ausgegangen, dass die Kinder dies rzieljer Anregung auch auf den Eng-
lischunterricht tibertragen kénnen. Abhangig von derad der Offnung des Unterrichts
und den vorliegenden Bedingungen der jeweiligerufectind Lerngruppe wird die Selbst-
bestimmung der Kinder bei der Durchfiihrung des keptes weitgefasster oder deutlicher
eingegrenzt sein.

Das Konzept gliedert sich in drei Phasen. Die dpstase dient dem Bewusstwerden, Ref-
lektieren und Festhalten der Strategien, die diel&i bereits verwenden.

In der anschlieBenden Phase werden die StrategierKithder von mir erganzt. Der
Schwerpunkt dieser Phase liegt auf dem Erproben lalwusstgewordenen und erarbeite-
ten Strategien. Dabei soll jedes Kind fur sich befimden, welche Strategien ihm dabei
helfen, Englisch zu lernen und welche nicht. Walirdas Bewusstwerden der Strategien
in der ersten Phase in das alltdgliche Unterrigdgsigehen integriert ist, weist die Strate-
gieerprobung Merkmale des expliziten Strategieinat® auf2. Obwohl die Kinder in offe-
ner Weise ihre Arbeit selbst bestimmen, wahlerhge bewusst eine Strategie aus, deren
individuelle Qualitat sie prufen. Es wird zudem Wdarauf gelegt, dass die Kinder die
Strategien ausgehend von den gemeinsam erarbefttrgien selbstbestimmt erproben.
In der dritten Phase wird ausgehend von den Kindare Visualisierungstechnik erarbei-
tet und eingesetzt, die den Kindern ermdglicht,gii@onnenen Einsichten tber ihre Lern-
erstrategien festzuhalten. Diese Visualisierungmtiéc wird nicht vorgegeben, sondern
bewusst mit den Kindern entwickelt, um eine mogitchohe Identifikation mit dem Vi-
sualisierungsgegenstand zu erméglichen. Dazu wardtarkt mit den Kindern in Einzel-
interviews und Gruppengesprachen iber ihre Sickameizu Strategien gesprocfien
Diese Gesprache Uber das Englischlernen, die ar jebase stattfinden, werden aufgrund
der Komplexitat auf Deutsch durchgefthrt.

Wahrend der ersten und zweiten Phase sowie am ##ddritten Phase finden standig
Evaluationen staft: im Einzelgesprach, in einer kleinen Gruppe odenginsam mit allen
Kindern im Kreis werden die Aussagen der Kindetdrinagt und vertieft. Bei diesen Ge-
sprachen dient die Methode des qualitativen Inéevgiin Form eines Leitfadens als Orien-
tierund®. Die Methode des qualitativen Interviews ermédlictie Sicht der Kinder
wissenschatftlich zu erfassen. Die Kinder werderedals ,aktive Subjekte ihrer Lernta-
tigkeit und Realitatsverarbeitung begriffen* undnkén aufgrund der offenen Gespréachs-

"L 7u den Stufen der Offnung siehe ausfiihrlich: Pelséh (2002a: 76ff).

2vgl. Kapitel 2.1.2.

3 Auch hier liegt die Orientierung an dem qualitativinterview in Form eines Leitfadens zugrunde.

4 Zur Evaluation wurden alle Gespréache transkriblentAnhang sind exemplarisch jeweils zwei Trarnskri
tionen pro Erhebungsphase zu finden.

S vgl. Heinzel, F. (1997: 402f).
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technik ihre eigenen Vorstellungen artikulieferwichtig ist es hierbei, die Aussagen der
Kinder ernst zu nehmen, nicht zu bewerten und denspgektiven und Denkformen der
Kinder mit Empathie, Geduld und Offenheit zu begagh

3.4 DURCHFUHRUNG UND ENTWICKLUNG DES KONZEPTES

Das Konzept zur Entwicklung von Lernerstrategienrdeuin der Englischlerngruppe

.Learning In My Own Way" erprobt. Die Kinder dies@ruppe haben sich zu Beginn des
Schuljahres freiwillig fur diese Lerngruppe entsd@n. Das Konzept wurde Uber einen
Zeitraum von 12 Wochen erprobt. Um die spétere tddbgibarkeit auf andere Klassen der
Grundschule zu gewabhrleisten, wurde bei der Auswdanauf geachtet, dass die Lern-
gruppe jahrgangsubergreifend (2-4) ist. Erstkl@ssleden aufgrund der Durchfiihrung im

ersten Halbjahr des Schuljahres und der Komplerititt aufgenommen. Die Lerngruppe
setzt sich aus 18 Kindern, mit 11 Madchen und gdnrzusammen. Davon befinden sich
7 Kinder im 4., 5 Kinder im 3. und 6 Kinder im Zuljahr.

3.4.1 BEWUSSTWERDEN VORHANDENER L ERNERSTRATEGIEN

»Das ist ein schones Gefluhl, wenn einem auf eiremdhllt, wie man Englisch
lernt.” (Astrid, 2. Klasse)

Der Fokus lag zu Beginn der Unterrichtsreihe zunkestrategien auf dem Inhalt des von
den Kindern gewahlten Unterrichtsgegenstands. Bdsuiet, dass sich die Kinder eigene
Interessensschwerpunkte setzten und dabei noch béstusst die benétigten Strategien
bertcksichtigten (vgl. 2.1.2). So entwickelten L{RaKlasse), Lea (3.) und Celine (4.) ein
eigenes Theaterstick und fuhrten es auf. JulianTumd(beide 4.) schrieben ihre Aben-
teuerreise auf Englisch auf, David (2.), Dominik)(Anna (2.) und Lukas (4.) Ubten ver-
schiedene Dialoge und Astrid und Alexandra (beidel&nten authentische ,clapping
games'. Meine Aufgabe hierbei war es, die Kinderibeen individuellen Projekten zu
unterstitzen, ihnen geeignete Materialien an diedHau geben und dabei die Inhalte so-
weit zu lenken, dass sie machbar und gegentberldémplan verantwortbar sind. Zudem
wurden die individuellen Gesprache wahrend derlgitungszeit dazu genutzt, das Nach-
denken uber die benutzten Strategien anzuregerackeGrad der Offnung des Unterrichts
kénnen hier die Arbeitsmdglichkeiten weiter gedtfader eingegrenzt werd€h

Nachdem die Kinder jeweils an ihren eigenen kleiReojekten gearbeitet haben, wurde
am Ende jeder Englischstunde im Kreis gemeinsataktedrt, welche Strategien sie ver-
wendet hatten. Dazu hingen an der Tafel funf gfela&ate, auf denen die funf Strategie-

"® Ebd. Seite 397.

""Ebd. Seite 406f.

8 Fur die Bestimmung des Grades der Offnung geberstidien von Falko Peschel naher Auskunft. Siehe
dazu: Peschel, F. (2002a: 76ff).
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bereichen, neue Worter, Schreiben, Leseversteh@wekstehen sowie Sprechen, aufgelis-
tet waren. Ziel dieser Phase war es, die Plakatedem Lernerstrategien der Kinder zu
fullen. Zu Beginn war es dabei hilfreich, auf koete Situationen einzugehen und anhand
derer zu beraten, welche Strategien verwendet wedddenen. Auch erwiesen sich Fragen
wie ,Was passiert in deinem Kopf, wenn du einentTst/ etwas horst/ mit jemandem
sprichst/...?", ,Wie schaffst du es, das zu vermstéti, ,Was hilft dir dabei?“ als gtinstig,
um die vorhandenen Strategien ins Bewusstseiningdir. Den Kindern fiel es im Laufe
der Zeit zunehmend leichter, sich in die abstré&tiene der Strategien hineinzudenken. So
konnten wir immer mehr Strategien sammeln. Schetalblierte es sich zudem, dass viele
Kinder bereits wahrend der Arbeit auf den Stratglgieaten die verwendeten Strategien
eintrugen und nicht mehr explizit die gezielte Rkfion am Ende bendétigten, um der Stra-
tegien bewusst zu werden. So stellte Lea (3. K)dss& ,Wenn ich am Theatersttick dran
bin und den Text sprechen will, fallt mir auf einnma Kopf ein, das mach ich ja so und so
und dann schreib ich das sofort auf.”

Die unter 2.1.3 aufgefiihrten Strategien haben diglé¢ zu einem grofR3en Teil selbststan-
dig erarbeitet. Anhand der folgenden Zuordnung wledtlich, welche Bezeichnungen die
Lernenden fir ihre Strategien gefunden haben. Dabeaiuffallig, dass die Kinder viele
Strategien nennen, bei denen keine direkte Zuogimiiglich ist. Diese Strategien sollten

nicht als falsch angesehen werden, sie lieferrmealr wertvolle Einsichten in die Denk-
weise der Lernenden.

Kinderstrategien Zuordnung

neue Worter

kennenlernen

,HOrt man irgendwo*

sich selbst Uibersetzen

Worterbuch benutzen Benutzung des Worterbuches

Leute fragen, die gut Englisch kbnnen

mit Engléandern sprechen

merken

auf Karteikarten aufschreiben und wiederho-haufige Wiederholung, Erstellen einer Wort;

len schatzkartei

oft wiederholen: aufschreiben, dann aus- | haufige Wiederholung, Auswendiglernen
sprechen; um die Schule gehen und sagen

ganz oft sagen haufige Wiederholung, Lautes Vdr-kio-
Sprechen

lesen, aufschreiben, im Kopf merken und | Auswendiglernen
wieder gucken

Ahnlichkeit mit Deutsch oder einer anderen| ---

Sprache

Schreiben
erst sprechen, dann féllt das Schreiben leight—
er

eigene deutsche Geschichten tbersetzen
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Worterbuch benutzen

Benutzung des Worterbuches

abschreiben und danach kontrollieren

Korrekturdese

Gedanken sammeln

Ideen- und Redemittelsammlung

Leseverstehen

wenn ich ein Wort nicht kenne: Giberlegen, | erschlieBendes Lesen, Benutzung des Worter-
was etwas heildt, manche Warter kenne ich buches

woanders her, Wérterbuch benutzen, genau
gucken, was vorher und nachher kommt

erst nur die Worter lesen, die ich schon kenne msking“/“reading for gist*

Blcher lesen, die englische und deutsche | -
Schrift benutzen

erst sprechen lernen, dann kommen die Wor-

ter auch beim Lesen durch

markieren/anmalen: was ist wichtig, was vervisualisieren und strukturieren

stehe ich nicht?

Horverstehen

Uberlegen, was etwas heil3t, manche Wortg intelligentes Raten (besonders der Vergleic

kenne ich woanders her, genau gucken, wg mit der Muttersprache)

vorher und nachher kommt

auf Gesicht und Bewegungen achten, Ge- | auf Sprechersignale achten

sichtssprache

wie jemand spricht

auf Stimmungen achten

Melodie der Sprache (Frage oder Antwort)

auf Stimgan achten

dazu schreiben

~hote-taking-practice”

auf Worter achten, die ich kenne

,Skimming"“

speziell bei einem Film oder Buch

auf die Bilder achten

intelligentes Raten

Untertitel englisch/deutsch einstellen

vorher auf Deutsch lesen/gucken

Sprechen

vorsprechen/nachsprechen

vorsprechen/nachsprechen

vorher Uberlegen und genau aufschreiben

vorher Uberlegen und als Stichpunkte auf- | ,,
schreiben

note-taking-practice”

Stichworter sagen

(einen Dialog oder eine Theaterszene) aust auswendig lernen

wendig lernen

wenn mir ein Wort nicht einfallt: ein anderes Verwendung ahnlicher Begriffe

Uberlegen

Wort erklaren

Definition und Umschreibung

H&nde und FiRRe benutzen

paralinguistische Strategie

laut vorsagen lassen

jemanden fragen, was etwas heif3t

Hilfen anfordern

Einige der Strategien scheinen auf den ersten Biiee ein Inhalt zu sein, also nicht der
Frage gerecht zu werden ,Wie lerne ich?" sonderrag\Wann ich machen?". Bei genau-
erer Betrachtung und intensiven Gesprachen mitkdiedlern stellte sich aber heraus, dass
die Kinder z.B. auch in der Strategie ,eigene dehesGeschichten Ubersetzen” einen Weg
sahen, der ihnen dabei hilft, Englisch zu lernem.w&irde diese Strategie bewusst dazu
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verwendet, Einsichten in den Satzbau der englis@mache zu erlangen. Daher sollten
die Aussagen der Kinder nicht als falsch abgesténam¥den, sondern im Gesprach ver-
sucht werden, die Konzepte der Kinder Uber ihreneestrategien zu verstehen.

3.4.2ERPROBEN NEUER STRATEGIEN

.Each learner develops strategies and techniqueghkvBuits his or her indi-
vidual needs and personality and implements theskffierent ways.”

In dieser Phase wurde die Zielsetzung des Untésrieimdringlich auf die Strategien ge-
lenkt. Dabei wird davon ausgegangen, dass Strategiét an sich ,gut” sind, sondern erst
im Zusammenhang mit den Lernenden und ihren indelldn Hintergriinden als ,gut*
oder ,schlecht” definiert werden kénnen. Dementspead war das Ziel in dieser Phase,
dass die Kinder gezielt Strategien auswahlen umsgrabieren, um im Anschluss zu eva-
luieren, ob und aus welchem Grund die Strategieijevhilfreich fur ihr Englischlernen ist
oder nicht. Der Inhalt und die Projekte der Kinderrden zugunsten der Strategien in den
Hintergrund geschoben. Anders als erwartet, hatierkKinder keine Motivationsschwie-
rigkeiten, sondern waren gespannt darauf, ihredrstrategien gezielt zu erforschen. Dazu
beigetragen hat, dass die Kinder aufgrund des ipraken offen Unterrichts ihre Projekte
auch unabhangig vom Englischunterricht vertiefenriten. Zudem war die Strategiewahl
in einigen Fallen mit dem Projekt vereinbar.

Im Vorfeld und in Anlehnung an den dargestellterat®gienfundus von Hal3 und Rampil-
lon wurden von mir Strategien ausgewahlt, die zunere besonders relevant fur die
Grundschule sind und zum anderen den BedingungeGmdschule Harmonie und der
Lerngruppe entsprechen. Daher wurden im zweitehdieiStrategien explizit angespro-
chen, die die Kinder wahrend der Phase des Bewesstws nicht genannt hatten und
gleichzeitig eine Bedeutung fur das Englischlernemer Grundschule darstellen. Dazu
zahlten Folgende:

Hor- und Leseverstehen Sprechen
das Assoziieren von Wortern - Vereinfachung
»scanning”
predicting* Schreiben

- motivierendes Schreibziel festlegen

Diese Strategien wurden eingehend besprochen umahdnvon Beispielen von mir und
einzelnen Kindern veranschaulicht. Dabei wurde laddytdass die Strategie ,ein motivie-
rendes Schreibziel festlegen* fur die Kinder sdseferstandlich war, dass sie zuvor nicht
als Strategie wahrgenommen worden ist.

" Ellis, G.; Sinclair, B. (1989: 5).
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Die Englischstunden dieser Phase begannen darsi, dia Kinder im Anfangskreis die

Strategie, die sie erproben mochten, auf einen \Wegw schrieben. Dabei wurde darauf
geachtet, dass sich die Zweitklassler tiberwiegemdirategien aus den Bereichen ,Spre-
chen*, ,Horverstehen” und ,Erwerb sprachlicher Mittbeschaftigen. Im Kreis stellten sie

anschlieend kurz die Strategie vor, erklarten bedeten sich, welche Materialien und
welchen konkreten Anwendungsbezug sie benoétigendienausgewaéhlte Strategie zu er-
proben. Nach diesem Kreis hatten die Kinder diee@ahheit, die Strategie zu erforschen
und zu prufen. Im Abschlusskreis wurde schliel3geimeinsam evaluiert, welche Strate-
gien die Kinder fur sich sinnvoll fanden. Dazu érkén sie jeweils, aus welchem Grund
und zu welchem Malf3 sie ihre Strategie als hilfrechchteten. Auf dem Wegweiser hiel-
ten die Kinder schlie3lich mit einem Symbol fedt, die erprobte Strategie hilfreich war
oder nicht.

3.4.3LERNERSTRATEGIEN -L ANDKARTE

»-wWenn man keine Strategien hat, hat man keinen Welgvenn man keinen
Weg hat, dann féallt man ins LeergFabian, 3. Klasse)

Fabians Verstandnis von Strategien wurde von vi&liedern tbernommen. Fur sie wur-
den Strategien zu Wegweisern, die den Weg zum &aidérnen zeigen, wenn sie hilfreich
sind. So begannen wir in der zweiten Phase dangt,zd erprobenden Strategien auf
Wegweiser aufzuschreiben. Anna (2. Klassgnd wenn so eine Strategie bldd ist, dreh
ich das Schild [den Wegweiser] so um, damit iclninialsch rumlaufe.”

Aufgrund der Akzeptanz und dem anschaulichen Vedst des Wegweisers wurde die
Idee der Lernerstrategien-Landkarte entwickelt,ishdKunstraum umgesetzt wurde. Jedes
Kind bekam ein DinA-3 Blatt und den Auftrag seinadividuellen Englischlernweg auf-
zumalen, an dessen Anfang das jeweilige Kind undeae das Ziel ,Englisch lernen”
stehen sollten. Als Anregung ist es sinnvoll, dendérn eine mdgliche Lernerstrategien-
Landkarte vorzustellen. Die Befurchtung, dass sighKinder zu stark an dem Beispiel
orientieren wuirden, bestatigte sich nicht. Im Geégiéndie Kinder kreierten unterschied-
lichste individuelle Landkarten. Zwei LernerstragglLandkarten sind im Folgenden
exemplarisch dargestellt:
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Abb. 1: Landkarte von Astrid, 2. Klasse Abb. 2: Hkarte von Lisa, 2. Klasse

Die Wege der Kinder, die zum Englischlernen fiihgng nicht ohne Hindernisse. So gibt
es Baumstamme, die Uber dem Weg liegen, wie bea KBjKlasse): Da muss man erst-
mal riber klettern, Englisch lernen ist ja auchhtiso einfach,“oder Lisa (2.), die ihren
Weg wie Serpentinen und mit vielen Bergen uberRlag schlangelt und dies folgender-
mal3en begriindefich habe noch einen langen Weg vor mir und da g#viele Berge. Es
ist anstrengend einen Berg hochzuklettern und Edglkernen ist manchmal richtig an-
strengend.”Lukas (4.) baut Piraten auf seinem Englischweg ,&a komm ich nur vor-
bei, wenn ich ganz viel Englisch mit dem spreche!*”

Die Wege, die von dem richtigen Englischlernwegediam, sind gekennzeichnet mit L6-
chern, Schluchten, geféahrlichen Kaninchen, landeriner Sackgasse oder heil3en z.B.
.Papaweg” und ,Mamaweg“, wie bei Celine (4. Klass@ie lenken mich immer vom
Lernen ab.“Damit machen die Kinder deutlich, dass es immedeii&ituationen gibt, die
sie am Englischlernen hindern und sie vom Englescidn abbringen.

Tim (4. Klasse) und Pascal (3.) fassen ihre Lartdkaweiter. Die Wege ihrer Landkarten
enden jeweils in einem Lernbereich. Neben einemli&sidernweg gibt es einen Mathe-
matiklernweg, Deutschlernweg, Themalernweg, Spieleg, usw. Tim erklart: Man
lernt ja eigentlich immer irgendwas, ob ich jetasen Weg gehe oder den hier. Die Sa-
chen, die man lernt sind nur anders.*

Die Landkarten sind verdnderbar, genauso wie sielSttategien andern kénnen, die zu
bestimmten Zeitpunkten nutzlich sind. Fabian (4dadsk) deutet das in seiner Landkarte
an, denn die beiden Wege, die von seinem Englisolby fortgehen, fuhren durch Wir-
belstirme nach Amerika und Australien. Er erlaut@evor ich nach Amerika oder Aus-
tralien gehe, muss ich erstmal richtig viel Engtisiernen. Vorher verstehe ich da ja
sowieso nichts. Aber spater kann es mir viel helfigann ich den Weg nach Amerika gehe
und mit richtig englischen Leuten spreche. Dannhriahk dort auch den Wirbelsturm weg
und dann ist das mein neuer Englischlernweg.”
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Nach dem Erstellen der Lernerstrategien-Landkagtaimen die Kinder den Auftrag, ihre
Strategien auf von mir vorbereiteten Wegweiserzagdhreiben und auf die Landkarte zu
kleben. Dabei sollten sie die Strategien aufkleltbe,sie wéhrend der Phasen des Be-
wusstwerdens und des Ausprobierens der Stratetgehnilfxeich oder nicht hilfreich be-
wertet haben: die hilfreichen Strategien werden deim Englischlernweg befestigt,
wahrend die (noch) nicht hilfreichen Strategien WAg#ge geklebt werden, die vom Eng-
lischlernweg wegfiihren. Tims Lernerstrategien-Lartik sieht folgendermal3en aus:

Abb. 3: fertige Lernerstrategien-Landkarte von TénKlasse

3.5 AUSWERTUNG DESK ONZEPTES

Mein Ziel war es herauszufinden, ob und wie esngélmit Kindern Uber Strategien ihres
Englischlernen zu reflektieren und diese weitertwerkeln, um daraus Konsequenzen fur

ihr weiteres Englischlernen ziehen zu kdnnen. Datuie Auswertung von drei Fragen
notwendig:

Inwiefern besitzen die Kinder bereits Lernerstregeg
Inwiefern kdnnen die Kinder zielgerichtet Strategerproben?
Inwiefern kdnnen die Kinder die Auswahl ihrer Lersteategien begrinden?

Da Selbststandigkeit eine weit umfassende und ledde Begriindung fir das Ent-
wickeln von Lernerstrategien ist, wird zudem ansaige darauf eingegangen, inwiefern
die Kinder anhand ihrer untersuchten Lernerstrategind der entwickelten Lernerstrate-
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gien-Landkarte die Mdglichkeit haben, selbststéadagen Lernbereich ,Englisch' anzuge-
hen. Anhand der Abschlussinterviews und der Kraiggiche, die ich meinen Beobach-
tungen gegeniiberstelle, mochte ich diese Punkta@aber untersuchéfi.

3.5.1 AUSWERTUNG: BEWUSSTWERDEN VORHANDENER L ERNERSTRATEGIEN

Um die erste Phase zu evaluieren, ist die Frageighern haben die Kinder bereits Lern-
erstrategien?” zielfUhrend, da eine Phase fur daguBstwerden von vorhandenen Lerner-
strategien nur Sinn macht, wenn die Kinder tatséichliber Lernerstrategien verfugen.
Dazu wurden vor Beginn der Reihe Einzelinterviewefigrt, um herauszufinden, inwie-
fern sie bereits Strategien, die fur sie hilfregihd oder nicht, benennen, an Beispielen
darlegen oder beschreiben kénnen. Erganzend wuBdebachtungen bei den Kindern
durchgeflhrt, die ihre Lernerstrategien noch nigrbalisieren konnten.

Bei den ersten Gesprachen wurden verschiedene Elbéee das Bewusstsein von Lerner-
strategien deutlich. So gab es ein Kind, das nedthekStrategien benennen konnte. 9 Kin-
der erklarten hilfreiche und nicht hilfreiche Segien, aber bezogen diese nicht auf sich
als individuellen Lerner, sondern stellten sie algemein hilfreich bzw. nicht hilfreich
dar, wie Celine;Also man liest ein englisches Wort. Dann nimmt rsgxh ein englisches
Blatt und schreibt es aus dem Kopf auf. Dann kaan gucken, ob man es richtig ge-
schrieben hat.“8 Kinder waren bereits in der Lage, einige Lermatsgjien zu nennen, die
konkret auf sie als Lerner bezogen waren, wie bbidn:,Bei mir ist das so: Ich lerne die
Worter, aber ich spreche die meistens nicht. Aliepdigen sich bei mir auch so gut ein.”
Den Kindern fiel es leichter, die hilfreichen Sagien zu benennen. Dabei wurden am
haufigsten Merkstrategien genannt®{8)50 wusste Fabian (3. Klasse) schon, wie er sich
Worter gut merken kannlch wiederhol es mir hier drin [zeigt auf seineroff]. Ich den-

ke namlich immer sehr viel nach, auch wenn mandiasrgar nicht ansieht.Bei Maja (4.
Klasse) flieRen zusatzlich Aspekte des Lerntypseaimit,lch hab mir das in den Kopf ge-
setzt. Wir haben englische Bilderbtcher und ich tab immer wieder gesagt und dann ist
es mir in den Kopf gegangen. Wenn ich die Sachka, stann kann ich das auch ir-
gendwie auswendig.”

Strategien der Bereiche ,neue Wérter* und ,Sprethgweils 6) sind ebenso stark ver-
treten. 4 Kinder nannten das (elektronische) Wbueh als wesentliche Strategie, um
neue Worter zu lernen. Aber auch das Bedurfnis Médeger von einer kompetenten Per-
son zu lernen, wurde mehrfach genannt, wie Celaufert;Ich wirde jetzt Spanisch
lernen. Und da frag ich jemanden, ob er Spanisaimk&Venn er ,Ja“ sagt, dann frag ich
ihn, was ,Hallo" heil3t. Dann sagt er ,Hola". Dannag ich ,Okay“ und schreib es mir
auf. Dann vergesse ich das mein Leben nicht mdéwith Sprechen wurde die Bedeutung
von Muttersprachlern der Fremdsprache betont salag Vor- bzw. Nachsprechen von

8 |m Anhang auf Seite viii sind zur Veranschaulichuter Auswertung exemplarisch Transkriptionen und
Diagramme beigefiigt.
8. Die eingeklammerte Zahl stellt die Anzahl der Kéndar, die diese Strategie genannt haben.
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englischen Woértern/Strukturen. David macht deutldfiss Strategien der Bereiche ,neue
Worter merken* und ,sprechen* fur ihn eng miteinangerbunden sind: ,Bin muss ver-
suchen, die Sachen richtig im Kopf zu behaltenwedn dann Englander da sind mit de-
nen zu sprechen.”

Zum Horverstehen (4) wurde Uberwiegend auf die ig&kit von Mimik und Gestik ein-
gegangen;Wenn man die Leute irgendwie sieht, dann sieht ,nadnsie traurig sind, wi-
tend also mit dem Gesicht oder ob die schreienhids® sind.”,so Alexandra. An dieser
Stelle wird die Vereinfachung des Lernens bei giegitigem personlich-emotionalem
Bezug deutlich.

Strategien, die die Kinder als nicht hilfreich bieh@en sind Gberwiegend allgemeine Stra-
tegien des Lernens (9). So hebt Lisa z.B. die Radle Motivation hervor;,Manchmal,
wenn man sich weh tut, dann vergisst man mancheeSamder wenn man Arger bekommt
und heult, speichert es so der Kopf und man weiflickg mehr.“ Der Bereich ,Lesen”
wurde von vier Kindern insgesamt als unniitz angasend wie bei Astrid sinnvoll be-
grindet:,Ich kann noch nicht so gut lesen, deswegen hiiftlsen nicht.

Simon (2. Klasse) konnte zum Zeitpunkt der Durchfiilig noch keine Strategie benennen,
die ihm beim Englischlernen hilfreich ist oder rtichm Unterricht konnte ich feststellen,
dass er zusammen mit einem anderen Kind arbeitetesie gemeinsam einen Dialog ein-
gelbt hatten. Dabei wendete Simon z. B. Merkstrategn. Es schien ihm zu helfen, ein-
zelne Worter auf seinem Dialogzettel bunt anzumalath den Dialog mit seinem Partner
oft durchzusprechen.

Der Blick auf die einzelnen Kinder zeigt, dass g Durchfiihrung der Unterrichtsreihe
schon Lernerstrategien, besonders Merkstrategienallgemeine Strategien, kennen und
anwenden. Die Erarbeitung der Strategien in 3€gl dar, dass den Kindern wahrend der
Phase des gezielten Bewusstwerdens von Strateglighmesbewusst wurden, die sich zum
einen auf das Leseverstehen und das Schreiberhbazimd die zum anderen die lGbrigen
Bereiche weiter ausbauen. Die Phase des Bewussmgeder Lernerstrategien war ferner
sinnvoll, um den Umfang der von den Kindern ausgdka Strategien gezielt zu erwei-
tern. Die intensiven Gesprache konnten den KindemLernerstrategien ,entlocken”. Die
Versprachlichung der Lernerstrategien diente dagigichzeitig dem Entwickeln von
Lernerstrategien. Dabei bleibt nattrlich ungeklait,es zusatzliche Strategien gibt, die die
Kinder noch nicht &u3ern kénnen und die gleichgeitcht beobachtbar sind, wie z.B. die
Strategie ,sich in Gedanken Fragen zum Inhalt estéll Viele der Kinder beziehen die
Strategien noch nicht auf ihre Lernerpersonlichisahdern gehen von allgemeingeltenden
Strategien aus. Da es sich bei der Strategieentwigkum einen lebenslangen Prozess
handelt, ist sie auch fur die Kinder, die Stratagiehon konkret auf sich beziehen konn-
ten, nicht abgeschlossen. Im Gegenteil: Strategigéssen standig auf ihre Gultigkeit Gber-
pruft und gegebenenfalls gedndert, ausgetauscheodeitert werden.
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3.5.2AUSWERTUNG: ERPROBEN NEUER STRATEGIEN

Um auszuwerten, ob das selbstbestimmte Erprobeer ri&uategien sinnvoll ist, wurden
wiederum Kreisgesprache, Einzelinterviews und Bebtgen durchgefihrt. Dabei ist
die Frage zielfuhrend, inwiefern die Kinder Stra¢egzielgerecht erproben kdnnen, d. h.
ob sie sich bewusst eine Strategie ausgewahlt iesk konsequent erprobt haben. Die
zielgerichtete Auswahl der Strategie wurde anhamdlaterviews untersucht, wahrend zur
Evaluation der konsequenten Erprobung dieser $tetBeobachtungen durchgefuhrt
wurden.

Aus den ersten Gesprachen zeichnete sich bei aitigelern bereits ein Bedarf zur Er-
probung von bestimmten Strategien ab. So erkléteal(4. Klasse),lch mdchte ein eng-
lisches Buch lesen und weil3 nicht was die Wortdteme dann kann ich das nicht lesen
und weil3 nicht was da stehtier wird deutlich, dass sie noch keine hilfreicl&trategien
fur sich entdeckt hat, mit unbekannten Worternime Text umzugehen. In unserem Ge-
sprach vereinbarten wir gemeinsam, dass sie vematlie Strategien zum Leseverstehen
erproben wird. Auch Fabian und Henrike dricktenlitieresse an Leseverstehensstrate-
gien aus. Wahrend Fabian (3. Klasse) schon einst®tmg davon hat, wie er sich den
Inhalt eines Textes aneignen kapAlso ich méchte mal in einem Buch was nachlesen
kénnen, aber nicht nur Quell®haus dem Buch suchen.4uRert Henrike (3.) generelle
Neugier daran;Ein englisches Buch zu lesen, hab ich noch gahnausprobiert. Das
mach ich mal.“Pascal (3.) au3erte seine Unzufriedenheit im Beridglas Horverstehen:

- wWenn einer einfach alles auf Englisch sagt, dampi&r ich nicht, was der sagt. Wenn
nur Englisch geredet wird, weil ich dann nicht weiftas gemeint ist. Dann kapier ich
nichts. Dann hab ich das Gefiihl, dass ich einfacklamm dazu bin.Damit Philipp sich
als kompetenten Lerner im Bereich des Horverstematynehmen kann, nahm er sich
vor, vordergrindig mit Strategien zum Horverstehemmrbeiten.

So gab es immer Kinder, die Strategien so auswahdtess die Zusammenarbeit mit einem
anderen Kind mdglich war. Lena erklarte beispielseslch teste Abschreiben. Aber ich
spreche mich nochmal mit Elena alisenauso kam es vor, dass Kinder nicht zuerst eine
sinnvoll zu erprobende Strategie bertucksichtiggemdern den Inhalt in den Vordergrund
stellten, wie Celine;lch mdchte einen ,christmas shop' er6ffnerDurch zielfihrende
Gesprache konnten diese Situationen jeweils geldértden. Dabei sollte berticksichtigt
werden, dass sich die Lernenden in einem naturiéhezess der Strategieaneignung be-
finden.

Anhand der Wegweiser, auf denen die Kinder in je&tende die zu erprobende Strategie
festhielten, konnte jederzeit verfolgt werden, ob Kinder tatséchlich an der Strategie
arbeiteten, die sie sich im Planungskreis vorgenemhmatten. Das Ausfuhren der Strate-
gien gelang den meisten Kindern, sodass ich dielibtdgeit hatte, einzelne Kinder bei

82 Damit meinte Fabian, auch auf andere Medien alshBiizuriickgreifen zu kénnen, um spéter in einem
Buch ,was nachlesen” zu kénnen.
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ihrer Strategieerprobung zu unterstiitzen. Wahremdidoeit war es allerdings oft so, dass
die Strategie vernachlassigt wurde und die Sach¥andergrund stand. Dadurch erwies
sich die Evaluation im Abschlusskreis als besondéfeeich. Hier bekamen die Kinder
nochmals die Gelegenheit, explizit Uber den WererilStrategie nachzudenken und zu
reflektieren.

Insgesamt lasst sich festhalten, dass die Kinddgeichtet eine zu erprobende Strategie
auswahlen konnten. Die zielgerichtete ErprobungetieStrategie war problembehatftet.
Dies ist darauf zurlckzufuhren, dass fir viele kindie Forderung, erst eine Strategie
festzulegen und dann ein passendes Problem zuditearbunnatiirlich wéf. Aus diesem
Grund war es fur viele Kinder schwierig, den Fokuhrend der Arbeitsphase auf der
Strategie zu behalten. Um den Fokus auch wahrendrtbeitsphase vom Inhalt der Auf-
gabe weg zu den Strategien zu lenken, kdonnte doeisphase mit mehreren kirzeren
Kreisgesprachen unterbrochen werden, um durch elilex@on die Aufmerksamkeit stetig
auf die Strategien zu lenken. Denkbar waren audwrene kleine Gesprachskreise, deren
Teilnehmer nach den fiinf Bereichen (LeseversteBehreiben, Horverstehen, Sprechen,
Erwerb sprachlicher Mittel) aufgeteilt sind und dieh in kurzen Abstanden treffen, um
die Verwendung der Strategie zu besprechen.

3.5.3AUSWERTUNG: L ERNERSTRATEGIEN -L ANDKARTE

Die Zielsetzung fir diese Phase war, dass die Inelereeinen Uberblick tiber ihre Lerner-
strategien gewinnen und dabei die erprobten Sietdgnsichtlich ihrer Nutzlichkeit ref-
lektieren. Um diese Zielsetzung zu prufen, warkigge leitend, inwiefern die Kinder die
Auswahl ihrer Lernerstrategien begrinden kdnnerzuDaurden Interviews mit den Kin-
dern Uber ihre Lernerstrategien-Landkarte durchugefioei denen die Begrindungen der
Kinder zu der Auswahl ihrer Strategien im Vordergiistanden.

Die Begrindungen dazu, warum eine bestimmte Steatelfreich oder nicht hilfreich ist,
fielen unterschiedlich aus. So gab es Kinder, ggeeWahl einer Strategie nicht erklaren
konnten, wie Kathrin;'Englisch abschreiben’ hilft mir nicht, weil3 nichtarum.” Wenige
Begrindungen erweckten den Anschein, dass sie gagawfdrden, um meinen Erwar-
tungen gerecht zu werden, wie bei DominjkVorter abschreiben’. Das hilft mir, weil
mir das beim Lernen hilft. Das ist eine gute Sgaeind dann lernt man auch viel mehr.”
Einige Strategien wurden anhand von Beispielerutaté Alexandra erklart an einem All-
tagsbeispiel, warum ihr die Strategie ,lautes Vgesd beim Merken hilft;,‘'Laut vor-
sagen’ hilft mir. Das kann ich nicht so gut sagamrum. Hmm, so wie das mit einem
Parkschein ist. Dann sagt der Papa Nr. 130 und dsext der das immer wieder und dann
kann ich das irgendwann auchAndere Begriindungen kntpften an Situationen aus de

8 Im Alltag steht man vor einem Problem oder einafgabe und muss anhand derer eine passende Strategi
auswahlen, nicht umgekehrt.
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gemeinsamen Englischlernen an. Die meisten deriiddgngen fur die Auswahl der Stra-
tegie bezogen sich jedoch auf die Lernenden sdliadiei gingen viele Kinder aul3erst dif-
ferenziert vor, wie Tim;,'Vorsagen* hilft mir manchmal, wenn es schwierigsauspre-
chen ist. Aber wenn es ganz leicht ist, braucht aais keiner vorsagen.Celine unter-
scheidet den Nutzen, den sie aus dem Gebrauch Bide®rbuchs beim Horverstehen
ziehen kann. Sie hat nicht das Bedirfnis jedes \&lokennen, sondern kann sich anhand
von Mimik und Gestik (und den Waortern, die sie krdas globale Verstandnis aneignen:
»Ich brauch es manchmal, wenn ich das Wort gar hikdnne. Wenn ich es ein bisschen
verstehen kann und mir merken kann, brauch ich Yénterbuch. Weil dann spricht der
sauer. Und wenn der frohlich ist, spricht der gaxazmal.”

Die Gesprache mit den Kindern ergaben, dass si&€mae der Unterrichtsreihe genauer
Uber ihre Lernerstrategien Bescheid wussten. Saemwmsgesamt 88 hilfreiche und 42
nicht hilfreiche Strategien in der Lernerstrategiemdkarte verarbeitet. Die hohe Zahl der
hilfreichen Strategien zeigt, dass die Kinder desten erprobten Strategien als brauchbar
bewertet haben. Bei den hilfreichen Strategien wwaoh haufigsten die Benutzung eines
Worterbuches genannt (12), das besonders beimiBehydeim Erlernen von neuen Wor-
tern und beim Merken hilft. Juliagilm Worterbuch gucken® hilft mir, wenn ich Texte
Ubersetzen will, wenn ich ein Wort nicht weil3, giotkda nach und weil3 es dann und
kann es mir dann auch merken.”

Die Strategie ,Vorsprechen/Nachsprechen* im BereleR Sprechens wurde von 11 Kin-
dern als hilfreich bewertet. Henrike begriindet Neitzen folgendermalRen:\jbrsprechen
und Nachsprechen’ hilft mir, weil wenn du mir daB. z/orsprichst, dann spreche ich das
nach und dann weil3 ich, wie man das sagt und kammieleichter merken. Wenn ich das
dann 6fter mache, kann ich mir das noch besserenéerk

LAbschreiben” sowie ,auf das Gesicht achten* wurden 6 Kindern gewahlit. Fur Julian
liegt der Nutzen des Abschreibens darin, orthogchfikorrekt zu schreibegAbschrei-
ben‘ hilft mir gut, weil dann weil3 ich ungefahr,ewés geschrieben wird. Bei manchen
Wortern weild ich das namlich nichtMaja betont die Gefiihle, die durch Mimik und Into-
nation ausgedruckt werdefWeil man weil3 ja dann, wenn er spricht oder wenmieht
spricht, ob er gerade wuitend ist oder gerade fiéihlist. Und man hért es auch an der
Stimme.*

Strategien wie ,lautes Vorsagen®, ,ganz oft sageBialog lernen® und ,auf Bilder acht-
en“ wurde von jeweils 4 Kindern als nutzlich erathtisa erklart intuitiv die Bedeutung
des mehrkanaligen Lernend-autes Vorsagen‘ hilft mir beim Merken. Wenn iel laut
vorsage und auch hére, kann ich mir was besserenefk Lukas hebt die Bedeutung des
bewusst wiederholten Sprechens hery6fausendmal sagen‘ hilft mir, weil man das
dann ofter sagt, als man es sonst tut und dann kianes mir besser merkenElena er-

#wie Rampillon (1985: 102) bemerkt, ist das lauterich-hin-Sprechen“ besonders effektiv, da diegM6
lichkeit des mehrkanaligen Lernens geboten ist,nndie Lernenden ihre Aussagen sprechen und dabei ho
ren.
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l&utert den kommunikativen Nutzen von ,Gesprachswamdig lernen‘: Meistens sind
das tolle Gesprache. Das hilft mir, damit ich daamch spéater mit Englandern reden
kann.” , Intelligentes Raten“ verwendet Anna, z.B. beim Hdued Sehen einer Geschich-
te oder eines Films, indem sie auch den Hintergraiiceinbezieht;,'Auf Bilder achten,
das hilft mir beim Horen, weil wenn man die Bildexht kann man sich vorstellen, was die
sagen und dann kann ich das leichter verstehen. tdad sieht auch was dahinter pas-
siert.”

Wahrend ,Abschreiben” fir einige Kinder hilfreicktj wurde es mit am haufigsten als
nicht hilfreiche Strategie aufgezéahlt(4). Tim bewgtét dies mit der Notwendigkeit des
Sprechens;'Abschreiben’ hilft mir nicht, da schreib ich nutie Buchstaben ab und weil3
nachher nicht, wie das ausgesprochen wiuch ,das Worterbuch benutzen* und ,einen
Dialog auswendig lernen“ wurden von 3 Kindern athnhilfreich bewertet. FUAstrid ist
die Benutzung eines Worterbuchs noch zu kompl@&&idrterbuch benutzen® hilft mir
beim Finden von Wértern nicht. Weil ich finde diért®r dann nicht, das Lesen ist mir
noch sehr schwer.,Einen Dialog auswendig lernen und vorspielen“fist manche Kin-
der unangenehm, wie fir Len®as hilft mir nicht, weil ich mach nicht gerne Téter. Da
fuhl ich mich komisch.'Damit wird deutlich, dass die Kinder zum einen vidiielle Be-
durfnisse haben und sich zum anderen im ProzesStosegieaneignung an unterschied-
lichen Stellen befinden.

Schreib- und Leseverstehensstrategien wurden digesen der Benutzung eines Wor-
terbuchs insgesamt weniger aufgefuhrt und haufgatne besetzt. Dennoch gab es auch
hier individuell betrachtet verschiedene AnsichtBaispielsweise bewertete Lena ,Uber-
legen wie etwas heil3t“ im Sinne von intelligentemitdd bei einzelnen Wortern als nicht
hilfreich: ,Das hilft mir nicht beim Lesen, weil ich dabei ard Sachen im Kopf habe und
die vergesse ich dann wenn ich tberlege, was em Néd3t.“ Tim vertritt die Sichtweise,
dass intelligentes Raten ihm hilftyeil dann kann ich das mit dem Deutschen verglerg
ob was &hnlich ist und dann noch mit den Wortervod&ann ich es noch besser machen.
Wenn davor z.B. steht ,I go to the ... dann kaamttht ,red“ stehen oder sowasliukas
auRert sich zu der Schreibstrategie ,auf Ahnlicheehten®:,‘Ahnlich klingende Worter*
hilft mir nicht beim Schreiben, weil man sich daauch gut vertun kann, dass das nicht
stimmt.” Fur Julian ist diese Strategie wiederum niitzlEhachtet auf die Ahnlichkeit von
Wortern beim Leseverstehen, Sprechen, SchreibenHdérderstehen. Beim Schreiben
wendet er die Strategie vor allem beim Abschrei@men,Wenn ein Wort so ahnlich aus-
sieht wie ein deutsches Wort, nicht wie man espaiets, aber wie es aussieht, dann konn-
ten die zusammengehoren.”

Insgesamt lasst sich somit festhalten, dass altelé€iihre individuelle Lernerstrategien-
Landkarte entwickelt haben und aufgrund derer zudfdtgn Teil genau und individuell
begriinden konnten, weshalb ihre ausgewahlten §ieatélr ihr Englischlernen hilfreich
sind oder nicht. Die Beflirchtung, dass die Kindgatggien in ihrer Landkarte aufnehmen,
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ohne dies fur sich erklaren zu kdnnen, war sontiegniindet. Die wenigen der Strategien,
die die Kinder zum Zeitpunkt dieser Arbeit nochhtiflir sich begriinden kénnten, geben
Anlass, Gelegenheit zur vertiefenden Erprobungrmbglichen. Damit die Kinder der 4.
Jahrgangsstufe verstarkt Strategien zum SchreitbLeseverstehen entwickeln, kann dies
z. B. durch positive Beispiele der Kinder weitegaregt werden.

Da es im alltaglichen Unterricht kaum leistbar et allen Kindern einzeln intensive Ge-
sprache uber ihre Lernerstrategien-Landkarte ztefijhware es moglich, dass die Kinder
dies in Partnerarbeit ausfihren und sich gegegdditer ihre Strategien interviewen.

3.5.4 AUSWERTUNG: SELBSTSTANDIGKEIT

Zu Beginn der Erprobung befand sich die Mehrheit Kimder in der ersten Stufe der
Selbststandigkeit. Das heil3t sie waren Uberwiegerdkr Lage, ihr Lernen selbststandig
zu planen und zu organisieren, u. a. durch dietziake Selbsteinschatzungskultur, die
den Kindern die Anforderungen des Lehrplans vonifdegn transparent macht. Die Stufe
der inhaltlichen Selbststandigkeit wurde ausgeherd meinen Beobachtungen lediglich
von drei Kindern beherrscht.

Nach Beendigung der Erprobung konnte ich beobaclutass die meisten Kinder in der
Lage waren, auch inhaltlich einen selbstbestimririgalt zu erschliel3en. Dies Gberwog in
den Bereichen, die sie intensiv erproben konntehisndamit von Kind zu Kind unter-
schiedlich. Durch weitere Mdglichkeiten fur das #etgen von Strategien kdnnte die
Selbststandigkeit in diesem Bereich weiter ausgebauden. Die reflektierende Selbst-
standigkeit konnte angebahnt werden, da die Kiriten Lernprozess anhand der erprob-
ten Strategien evaluieren und bei Bedarf nach gfielen Strategien suchen.

In den Interviews ergab sich ein &hnliches Bild.der Kinder driickten aus, dass sie sich
mit dem Bewusstwerden, Erproben und insbesondereRisthalten der Strategien in ei-
ner Landkarte als kompetentere Lerner fuhli®as macht meinen Bauch glicklich.5p
Alexandra. Insgesamt wurde deutlich, dass die Kimtle Bedeutung ihrer Lernerstrate-
gien-Landkarte als wichtig ansahen. Auf die Fragge, hilft dir die Landkarte beim Eng-
lischlernen?* sind im Folgenden einige Kommentasx &inder aufgelistet, die die
Bedeutung der Lernerstrategien-Landkarte fur déststandige Lernen veranschaulichen:

Kathrin (4. Klasse): Dann kann ich direkt nachgucken, was mir hilft uvas nicht.”
Julian (4. Klasse);Wenn ich nicht weil3, wie ich lernen soll, dann guch hier drauf
und gucke mir an, aha, das hat mir geholfen undheatas dann. Oder ich kleb einen
neuen Pfeil driiber, wenn sich was andert.”

Fabian (3. Klasse);,Naja, also, da hab ich meine Strategien drauf. Karte zeigt
mir den Weg, der besteht aus vielen Bestandteiidmmanche sind falsch. Ich glaube,
das ist fur mich so wie mit den Wochenzielen. Abss man sieht, welche Strategien
man anwendet, wie man sich tberhaupt vorstellt,mae zu Englisch kommt.*

Maja (3. Klasse),Wenn man die Strategien ausnutzt. Wenn man dieraad8ht oder
wenn man sie sich nochmal anguckt. Ich wiirde das\achen, ich wirde mir eine
aussuchen und dann benutze ich die und dann karauich besser Englisch lernen.”
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Alexandra (2. Klasse)Das hilft mir sehr gut. Weil man das ja selber gdtrhat und
selber hingeschrieben hat und es erklart. Dann we#lh danach, was man damit an-
fangen soll. Dann sage ich z.B. ,ich will aufschen und dann aussprechen' und
dann mach ich das und dann macht das irgendwigésktliSpal3.”

David (2. Klasse);lch mach immer so weiter. Und wenn das nicht kiappach ich
wieder was anderes und kann die Wegweiser Uberklebe

4. FAZIT

Das entwickelte Konzept zur Entwicklung von Lertexiegien tragt dazu bei, selbstrefle-
xive Einsichten des eigenen Englischlernens anearegnd weiterzuentwickeln, um der
eigenen Lernerstrategien bewusst zu werden, sgédzlen, zu erweitern und zu evaluie-
ren. Den Lehrenden liefert es die Mdglichkeit, welte Einsichten in die Denkweise und
Strategienanwendung der Kinder zu erhalten, umkidedern angemessene Angebote im
Englischunterricht anbieten zu kénnen. Gleichzediignen die Lehrenden die Selbstbe-
stimmung der Kinder im Englischunterricht ausweiterd ihnen mehr Verantwortung fur
ihr Lernen tberlassen.

Das entwickelte Konzept stellt eine Mdglichkeit darit Grundschulkindern tber ihre
Lernerstrategien zu reflektieren und sie weiterawekeln. Der fachliche Kompetenzzu-
wachs beginnt mit dem Versprachlichen bzw. Bewussten der eigenen Lernerstrategien
und wird Uber den Prozess bis hin zur Lernerstrategandkarte erkennbar. Die Durch-
fuhrung des Konzeptes hat gezeigt, dass die Kibdegits eigene Lernerstrategien besit-
zen, ihre Konzepte kommunizieren und sich mit deehrenden und anderen
Mitschilerlnnen dartber austauschen kénnen. St isier Lage, Strategien gezielt zu
wahlen, um sie auszuprobieren und gegebenenfalisriRepertoire aufzunehmen. Die
Lernerstrategien-Landkarte hat sich als geeigriatgsument fir die Kinder herausgestellt,
um individuell und intensiv die eigenen Lernerstgien bewerten und festhalten zu kon-
nen. Die Kinder haben einen hohen Zuwachs ihrendrstrategien erfahren, ihre Verwen-
dung zugleich genauer begriinden und dabei aus ejrafben Strategierepertoire schopfen
konnen. Inwieweit diese Kompetenzerweiterungen snd#@mpetenzbereiche des Eng-
lischunterrichts beeinflusst, ist im Rahmen diesdreit nicht prufbar. Aufgrund der Aus-
wertung der Selbststandigkeit kann vermutet werdass die Kinder ihr Englischlernen
Zielstrebiger und bewusster in die Hand nehmeneDabder positive Effekt auf die Mo-
tivation fir das Englischlernen durch die Verwengluon Lernerstrategien hilfreih

8 Neuner-Anfindsen (2005: 29) beschreibt dhnlichewitkungen in ihrer Studie tiber Fremdsprachenlernen
und Lernerautonomie.
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5. AUSBLICK

Fur die Kinder der Englischgruppe ,Learning In Mw@Way" schliel3t eine Phase der
Uberarbeitung und der Vertiefung der Lernerstratiegin. Dabei konnen spezielle Lupen-
Landkarten erstellt werden, die einen einzelneat&giebereich genauer betrachten, um
einzelne Kinder in einem Bereich nachdrtcklich @adérn. Davon abgesehen ist beab-
sichtigt, Lernerstrategien regelmafig im Unterri@hitzugreifen, zu veranschaulichen, zu
vergleichen, zu lernen, zu entwickeln und zu ean. Dabei wird das Ziel verfolgt, die
Kompetenzen der Kinder im Bereich der inhaltliclsmtbststandigkeit fest zu verankern
und in dem Bereich der reflektierenden Selbststkaili auszubauen.

Durch den demokratisch-kooperativen Austausch it idindern wurden wertvolle Ein-
sichten Uber ihr Englischlernen gewonnen, aus deveterfihrende Konsequenzen fur
den Englischunterricht an der Grundschule Harmgesogen werden konnen. Das Kon-
zept zur Entwicklung von Lernerstrategien schaiffiee Rahmen, der die Notwendigkeit
von immer wieder stattfindenden Gesprachen UbeEdatischlernen aufzeigt. Daher gibt
es das Bestreben, das Konzept in den anderen &mgligopen aufzugreifen. Dabei ist es
winschenswert, das Konzept flexibel anzuwendenzdtne Lehrer werden den Fokus
mehr auf das Erproben legen, andere das Bewus&weaoh Lernerstrategien in den Mit-
telpunkt stellen oder die Gesprache Uber das Eidginen als festen Bestandteil des Un
terrichts immer wieder anregen.

Davon ausgehend wére eine erste Grundlage gelegtEdglischlernen der Kinder mehr
und mehr in das Schulleben und -lernen zu integmieso wie dies bereits mit Deutsch,
Mathematik, Sachunterricht, Kunst usw. geschiehie ies konkret umgesetzt werden
kann und welche AnsttR3e dazu weiter notig sindd wiuf der regelméaRig stattfindenden
Englischkonferenz gemeinsam mit dem Kollegium asialy.
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STECKBRIEF DER GRUNDSCHULE HARMONIE

Autor: Dr. Falko Peschel

Die GS Harmonie versteht sich als von Lehrern umatl&rn selbstverantwortete Schule
und stellt durch ihr besonderes Schulprofil nialt i Rhein-Sieg-Kreis, sondern auch
Uberregional eine besonders innovative RegelsaaréEndausscheidung Deutscher
Schulpreis, Gutesiegel ,Individuelle Forderung” desides NRW, standige Zusammenar-
beit mit Universitaten des In- und Auslandes, Coinresthule, Teilnahme an nationalen
und internationalen Projekten, tagliche Hospitagiomon Studierenden, Lehrern, Kolle-
gien, etc.). Die Erfolge der GS Harmonie in Bezufj@bergangsquoten und Vergleichs-
arbeiten sind beachtlich — und das bei einer Kdilevdn Kindern, von der in vielen
wissenschatftlichen Untersuchungen behauptet wask die nur unter enger Anleitung im
Lehrgang lernen konnte.

Demokratie wird an der GS Harmonie nicht nur gekcbeandern auch praktiziert: Kinder
und Eltern kdnnen die Lerngruppe mitbestimmenstebesuchen wollen. Daher gibt es
weder Jahrgangsklassen noch nach einem bestimnadalMusammengestellte jahr-
gangsubergreifende Klassen. Die Altersmischunmigder Lerngruppe anders. Die Kin-
der durfen auf dem ganzen Schulgelande arbeiten,Biiro des Schulleiters tGber das
Lehrerzimmer bis hin zum Schulgarten. Sie durfenlgirngruppen in der Regel jederzeit
wechseln und auch eigene Lerngruppen bilden. Zid&fmden parallel zum Lernen in
der Lerngruppe standig verschiedene Zusatzangstaitg Gottesdienst, Schulchor, Pro-
jekte von Praktikanten, Exkursionen, etc.).

An die Stelle einer Schulleitung, die Fach-, Kindehrerverteilungen oder Vertretungen
regelt, tritt die Selbstverantwortung des Kollegfjmas sich jeden Tag vor Schulbeginn
zu einer Dienstbesprechung trifft, in der orgamigathe und padagogische Belange abge-
sprochen werden. Es gibt keine Stundenpléne, Faellengen und Pausensignale. Jeder
Lehrer ist als Klassenlehrer flr seine Lerngruppe die Abdeckung der Stundentafel ver-
antwortliche — was Tauschabsprachen und den Eiglerzderer Experten, Eltern, Helfern
nicht ausschlief3t. Jeder Lehrer Gbernimmt zusétxlerantwortung durch einen von ihm
betreuten Schwerpunkt (Fordervereinskontakt, Sitegistellung, Lehramtsanwarteraus-
bildung, etc.). Einmal pro Woche wird gemeinsamgiimer zusatzlichen Konferenz inhalt-
lich an gemeinsam bestimmten Themen gearbeite¢. Ewaluation erfolgt tber
Netzwerktreffen mit befreundeten Schulen, Einladem Experten, Rickmeldungen von
Besuchern, Eigenevaluation, etc.
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Analog tritt an die Stelle eines Lehrer, der Fabhlhund Lernwege tber Lehrgange, Ma-
terialien oder anderes vorgibt, die Selbstveraniway der Kinder, die sich jeden Tag zu
Schulbeginn nach dem offenen Anfang zu einer Bebpireg im Kreis treffen, in der sie
ihre Arbeitsvorhaben nennen bzw. absprechen. Cabeiten sie in der Hochform ganz
selbstverantwortlich mittels freier Eigenprodukionan eigenen Themen aller Facher.
Eine niedrigere Form wére die verbindliche Abspeabhstimmter Inhalte tber Lernver-
trdge oder Aushandlungen mit dem Lehrer. Die eatdmnden Arbeiten werden dann in
weiteren thematischen Zielen oder fachlich gebuadddreistreffen (Dichterlesung, Ma-
thematikkonferenz, Forscherprasentation) Uber dggeThinweg oder am Tagesende ge-
genseitig vorgestellt. Eine Evaluation erfolgt Uter Eigenproduktionen (Portfolio),
normierte Uberforderungstests, Selbst- und Frensdhiitzungsbogen etc. Jeden Morgen
trifft sich die Schulgemeinschatft zu einem Wochéaagstreffen, alle zwei Wochen zu
einer Schulversammlung, in der man sich auf diEbene gegenseitig Vortrage, Ge-
schichten, Experimente, Akrobatik, usw. prasentiert

Jedes Kind tbernimmt zuséatzlich Verantwortung duliehbasisdemokratische Selbstre-
gierung der Klasse, d.h. alle Belange der Gemeafs@mterrichtliche und soziale!) wer-
den gemeinsam in Selbstverantwortung angegangemdtpro Woche treffen sich
zusatzlich zwei gewahlte Kinder jeder Klasse imd@rparlament, wo sie mit einigen ge-
wahlten Lehrern Belange der Schule besprechen eschbelen.

Vil
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TRANSKRIPTIONEN UND DIAGRAMME

Die folgenden Seiten sind in die drei Erhebungspha&sngeteilt und sollen die Auswer-
tung anhand beigefuigter Diagramme veranschaulidbeemplarisch sind zudem jeweils
zwei transkribierte Interviews der drei verschiesleErhebungsphasen zu finden. Dabei
wurde darauf geachtet, moglichst nah an dem WardauKinder zu bleiben, um ihre
Sichtweise richtig darzustellen.

Die Bedeutungen der verwendeten Zeichen sind fdigefhabelle zu entnehmen:

Zeichen Bedeutung

fettkursive Schrift Sprecher: Julia Klein

kursive Schrift Sprecher: Kind

fette Schrift zur Gliederung des Interviews

[Text] Kommentar der Verfasserin

GROSSBUCHSTABEN Hervorhebung

? Heben der Stimme

Kommata, Punkte eingefugt zur besseren Lesbarkeit
1. ERHEBUNG

TRANSKRIPTIONEN

CELINE (4.KLASSE)

Wie lernt man eine Sprache?

Also wenn mir jetzt z.B. jemand auf Englisch ,Hakagt und dann sagt jemand ,Hello*
und dann merk ich mir das einfach.

Wie merkst du dir das?

Aufschreiben.

Was glaubst du, wie lernt man eine Sprache? Du kahdoch schon drei Sprachen.

Ich wirde jetzt Spanisch lernen. Und da frag iamgaaden, ob er Spanisch kann. Wenn er
~Ja“ sagt, dann frag ich ihn, was ,Hallo” hei3t. Dan sagt er ,Hola“. Dann sag ich
»Okay“ und schreib es mir auf. Dann vergesse icls daein Leben nicht mehr.

Was ist eine Strategie?

Weil3 ich nicht. Ich hab es nur mal gehédiiberlegt lange]

Ah, jetzt weil3 ich, das ist so ahnlich wie Krieg.

Erzahl mal genauer.

In der Ritterzeit, genau wie im Schach, wo man sahinstellt. ,Weil3" ist das gute Team
und ,Schwarz” das bdse Team. und dann kdmpfenudiammen.

Und was sind die Strategien dabei?

Hmm... Gedanken im Kopf? Ja, das misste es sein.

Welche Strategien gibt es, um Englisch zu lernen?
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Ich weil3, also man konnte ja so Horspiele héren math kennt auch ein paar Woérter da-
von, aber kann sie noch nicht so gut aussprechannort man, wie man es richtig aus-
spricht. Und wenn man alle Worter hort, lernt marcih mehr Englisch. Und beim DVD
gucken kann man sehen, was die meinen beim Auksprediei der CD nicht. Bei der
DVD versteht man besser, was die meinen. Dann ksmauch besser Englisch lernen.
Wie kannst du Englisch sprechen lernen?

Wenn man erst schreiben lernt, dann kann man l&8enn man die ganze Zeit lesen lernt,
hilft uns der Lehrer ein bisschen und dann kénnerEwglisch sprechen.

Oder: Es gibt ja englische Geschichten in Blicherd dann liest man die ein bisschen und
versucht die auf Deutsch zu Ubersetzen. Und daam ibh jemanden, wie man das aus-
spricht.

Was hilft dir nicht beim Englischlernen?

Als wir noch in der E-Mail-Gruppe waren, sind wianthmal abgehauen. Dann haben wir
kein Englisch gelernt. Da sind wir mal aufs Klo abguen oder nach drauf3en. Da haben
wir uns versteckt. Aber das ist nicht gut, das willauch gar nicht.

Was mochtest du gerne mal ausprobieren?

Alles, ich will alles auf Englisch kdnnen.

Womit fangst du an?

Lesen, dann schreiben, dann aussprechen.

MAJA (3. KLASSE) UND ALEXANDRA (2.KLASSE)

Wie lernt man eine Sprache?

Maja: Wenn einer das auf Englisch sagt und dann fragt,mas das auf Deutsch heif3t.
Alexandra: Ich glaub die fragen: ,Kannst du mir Tipps geb&ne man das lernt?"

Was ist eine Strategie?

M: Wenn man es ubt und Sachen dabei lernt, WortBr.igh habe Tiere gelernt, weil ich
im Worterbuch nachgeguckt hab.

A: Weil3 ich nicht.

Wie kannst du gut Englisch lernen?

M: Mein Vater kann gut Englisch und da hat der mir Wwagebracht. Ich hab das ganz oft
gesagt, z.B. 20 mal. Dann wusste ich das irgendwann

A: Wenn man die Bilder irgendwie sieht, dann sieht oiasie traurig sind, witend, also
mit dem Gesicht, oder ob die schreien und bése Siad ich mal so.

Wie hast du das hinbekommen, dass du das immer noeldt?

A: Weil3 ich nicht.

M: Ich hab mir das in den Kopf gesetzt. Wir habenisolgé Bilderblicher und ich hab das
immer wieder gesagt und dann ist es mir in den Kegangen. Wenn ich die Sachen sehe,
dann kann ich das auch irgendwie auswendig.

Was hilft dir gar nicht, um Englisch zu lernen?

M: Mir bringt es nichts, wenn ich drauf3en spiele uadrfall ich runter. Dann geht mir
das wieder aus dem Kopf.

A: Also, wenn ich rumtobe und dann versuche die Waxeh in den Kopf zu setzen, krieg
ich das nicht hin, weil ich mich nicht konzentriedeann.

IX
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2.ERHEBUNG

DOMINIK (2.KLASSE)

Welche Strategie mochtest du ausprobieren?

Abschreiben, von einem Bilderbuch.

Wie kann dir das beim Englischlernen helfen, wenn die Strategien ausprobierst?

Weil3 ich gar nicht. Das sind so viele, die man tegrukann eigentlich.

Also ich finde, ich sollte immer aufschreiben urahrm fir mich vorlesen, in meinen Ge-
danken und es dann so in meinem Kopf behalten. irdendrauf gucken und dann kann
ich das kurz behalten und dann wieder drauf guckehirgendwann lang behalten.

Wie hilft dir das mit den Strategien?

Also ich denke, damit wir mehr Englisch lernen. M@ wollen ja auch andere verstehen,
weil wenn ich irgendwas arbeite und Englander kommdann versteh ich das ja gar nicht.
Da muss ich ja Englisch kdnnen.

Und wie HELFEN dir die Strategien?

Anders kann man das ja gar nicht machen findeJdeder Kopf ist ja anders und ich muss
die Sachen finden, die fir meinen Kopf passen.

Welche Strategie ist gut fur dich?

Worter abschreiben. Das hilft mir, weil mir dasieiLernen hilft. Das ist eine gute Strate-
gie und dann lernt man auch viel mehr.

Welche Strategie hilft dir nicht?

Englisch und deutsch Ubereinander hilft mir niatds find ich doof und wenn man dann
bei Englandern ist verspricht man sich bestimmts Bechte ich nicht.

Welche Strategie probierst du als nachstes aus?

Worterbuch. Das machen so viele und ich glaub,vdiasl mir gut helfen. Ich kann das ja
noch nicht.

ELENA (4.KLASSE)

Worum geht’'s?

Wie man das liest, wie man sprechen kann, neueevwdrenn man sie lernen méchte,
kann man z.B. ein Worterbuch benutzen oder mandsdrgendwo, ganz oft sagen, um die
Schule gehen und sagen. Man kénnte auch jemanagenirder Englisch kann. Beim Ho-

ren kann man beim Film gucken, da kann man auchGkdghl sehen, wenn er das sagt.
Wenn er ,you" sagt und zeigt auf dich drauf, daneifvman, dass er ,du” meinte.

Wie hilft dir das beim Englisch lernen?

Wenn ich das ganz oft probiere mit den Stratediéenn ich jetzt morgen Englisch abspre-
che, dann sag ich, ich mochte mit jemandem spreafemEnglisch kann. Der sagt ein

Wort und ich soll das nachsprechen. Dann aufsclergilmerken, irgendwo haben, im Ran-
zen, damit ich beim nachsten Mal gucken kann, wasddeutet.

Welche Strategie ist gut fur dich?

»Auf die Bilder zu achten®. Also wenn jemand tragiist, aber man das nicht sieht, dann
hort man das an der Stimme und wie er aussMithilft auch, wenn ich etwas hére und

es immer wieder sage und immer wieder denke. Uratihmaal, wenn ich Worter lese,

dann denke ich im Kopf nach, wie die ausgesproehemden und dann kann ich die ir-

gendwie sagen.

Welche Strategie probierst du als nachstes aus?

Vielleicht ,abschreiben®. Aber ich spreche mich ihogal mit Emily ab.

Wie hilft es dir, dass du die Strategien kennst?

Xi
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Wir kdnnten ja, wenn die dann noch hier stehen wirdsprechen was ab, kénnten wir
hierhin kommen und nochmal gucken. Die Olivia kehatnicht. Dann geht die hier rein

und guckt z.B. beim Lesen und probiert was daven au

Und wie hilft es DIR?

Es hilft mir, z.B. wenn ich nicht weil3, was ich hec soll, kann ich darauf gucken und
kann dann absprechen, was ich mache. Wofir ich mmtkchieden hab, kann ich auch
lernen.

Wie meinst du das?

Die helfen mir, dabei zu Uberlegen, was ich mache.

3. ERHEBUNG

TRANSKRIPTIONEN

DAVID (2. KLASSE)

Wir wollen uns jetzt deine Strategien-Landkarte amtken. Welche Strategien helfen dir
beim Englischlernen und warum? Welche Strategienifiea dir nicht beim Englischler-

nen und warum?

,Uberlegen, was etwas heif3t*

Das hilft mir beim Lesen. Weil wenn ich Lesen kdann ich auch besser schreiben. Und
dann find ich auch ganz neue Wobrter raus.

»Auf Gesicht achten”

Dann bemerkt man auch, was der sagen mochte, dekliales mir.

»Auf die Bilder achten*

Das hilft mir, weil dann sehe ich, wie die guckew dann kann ich das leichter verstehen.
Und man sieht auch, was dahinter passiert.

~Auf Bewegung achten®

Das hilft mir nicht, weil das kann ich nicht so grkennen. Ich sehe zwar wenn jemand
bdse guckt, aber wenn jemand normal mit mir reliét, mir das nicht.

,HOrt man irgendwo*

Hilft mir nicht. Weil dann weil3 man ja nicht wo ukahn das nicht bestimmen.

.Bei Leo nachschlagen”

Das hilft mir, weil ich dann auch sehen kann, wie@re Worter geschrieben werden.
»Aufschreiben und dann aussprechen®

Das mach ich gerne, das hilft mir, weil ich danm@&Vorter lerne und dann kann ich mir
die Worter im Kopf merken irgendwann.

Lvorsprechen/Nachsprechen*

Jemand sagt dir das und du sprichst das direkt n&chkann ich das gut tben. Weil wenn
du mir das z.B. vorsprichst, dann spreche ich dashrund dann kann ich mir das leichter
merken. Wenn ich das dann 6fter mache, kann iclidasmoch besser merken.

.Lesen und sprechen*

Das ist wie beim Schreiben und dann Sprechen.liesgtdu es und dann versuchst du es
genau zu sprechen.

.Deutsche Untertitel”

Das hilft mir, weil dann weil3 ich, was die auf Bagh denken. Dann weil3 ich, was das fur
ein Wort ist.

Wie hilft dir die Englischlandkarte beim Englischleaen?

Ich mach immer so weiter. Und wenn das nicht klapyatch ich wieder was anderes und
kann die Wegweiser tUberkleben.
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JULIAN (4.KLASSE)

Wir wollen uns jetzt deine Strategien-Landkarte amtken. Welche Strategien helfen dir
beim Englischlernen und warum? Welche Strategienifiea dir nicht beim Englischler-

nen und warum?

,Leo gucken”

hilft mir, wenn ich Texte lUbersetzen will, wenn &h Wort nicht weil3, guck ich danach
und weil3 es dann und kann es mir dann auch merken.

.Erst aufschreiben, dann aussprechen*

Wenn ich aufschreibe, dann sehe ich, wie es gedmmiwird. Aus der Buchstabenfolge
kann ich ungefahr daraus schliel3en, wie es ausgebpn wird.

»Englisch/Deutsch Ubereinander*

Das hilft mir, weil ich hab auch so ein Heft, da & deutsches Wort rechts und daneben
muss man das englische schreiben, so lern ich das.d

.Miteinander lernen”

Das hilft mir, also mit anderen dauert es langeeilman denen andere Sachen manchmal
erklaren muss, wenn die einem helfen und nichs akestehen.

Warum hilft es dir?

Die wissen andere Sachen besser als ich, die komiredann helfen z.B. was aufzuschrei-
ben oder auszusprechen. Und es macht mehr Spaf3kanansich beraten, wie beim Ge-
schichte schreiben oder bei der Dichterlesting

LAuf Ahnlichkeit achten®

Das hilft mir beim Lesen, Sprechen, Schreiben udicti

Beim Sprechen?

Wenn ich mir ein englisches Wort anhére, dann dectkenir, das klingt doch so ahnlich
wie ein anderes, z.B. ,banana®“.

Beim Schreiben?

Meistens beim Abschreiben. Wenn ein Wort so ah@ligsieht, nicht wie man es aus-
spricht, aber wie es aussieht.

Beim Lesen?

Da ist es genauso. Ich hab einen englischen Teximound den lese ich und achte auf
Dinge die gleich sind.

,Oft wiederholen”

Das hilft mir. Ich wiederhole das in Gedanken.

Wieso nicht sprechen?

Das sieht doch seltsam aus. Man sitzt im Bus undhdpmmer dasselbe Wort. In Gedan-
ken kann ich das genauso gut.

.vorschreiben*

Das hilft mir nicht, weil ich kenne das halt. Das$ wie beim Sprechen. Wenn ich das aus-
sprechen will, warum soll ich das vorschreiben?

Jede Brucke, die ich betrete muss ich erstmal hadto Wege wo viele Briicken sind,
komme ich nicht so schnell riiber. Der Fluss ist Hasdernis und Hindernisse hat man ja
beim Lernen auch und dann braucht man etwas, urib@éarzu gehen.

.Nachsprechen*

Das hilft mir, aber bei den meisten Wértern weif8schon, wie die ausgesprochen werden,
wenn ich die lese. Da muss mir das keiner vorsagen.

.Davor auf Deutsch lesen”

Das hilft mir, weil wenn ich ein Buch vor mir habied ich weil3 nicht worum es geht, dann
kann ich das schwieriger Ubersetzen als wenn ish @as englische Buch lese und dann

% Die Dichterlesung findet einmal pro Woche statte Binder kénnen hier ihre freien Texte der Klasse
vorlesen und bekommen ein konstruktives Feedbackifén Text.
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das deutsche. Vom Englischen verstehe ich niciedaund vom Deutschen alles, also
nitzt mir das doch gar nicht.

~Laut vorsagen*

Das hilft mir, weil[tiberlegt].Ich weil3 es nicht.

~Abschreiben”

Hilft mir gut, dann weild ich ungefahr, wie es gessben wird. Bei manchen Wortern weifl3
ich das namlich nicht.

Wie hilft dir die Englischlandkarte beim Lernen?

Wenn ich nicht weil3, wie ich lernen soll, dann gietkhier drauf und gucke mir an, aha,
das hat mir geholfen und mache das dann. Oder lelh &inen neuen Pfeil driber, wenn
sich was andert.

HAUFUNGEN DER HILFREICHEN LERNERSTRATEGIEN
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